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Resumen

El proposito de este trabajo es analizar, desde una perspectiva que se
inscribe en el marco teorico de la historiografia lingiiistica (Koerner
1974,2007; Swiggers 1983, 2009), la configuracion de la gramatica
escolar en la escuela secundaria argentina entre 1863 y 1936. Se
intenta proponer, en tal sentido, una hipétesis de periodizacion
consistente con los datos aportados por las investigaciones previas
sobre el corpus gramatical escolar en la Argentina (Calero Vaquera
2009, Lidgett 2011, Toscano y Garcia y Garcia Folgado 2012), a
partir de un enfoque que privilegia aspectos de la historiografia
externa (Swiggers 1983) hasta ahora no abordados por la bibliografia
critica. De esta forma, se avanza sobre la descripcion del marco
normativo (leyes, planes de estudio y programas) que condiciona el
desarrollo de la gramatica como disciplina escolar desde sus origenes
en 1863 hasta la primera intervencion del Instituto de Filologia en la
programacion escolar en 1936.

Para correspondencia, dirigirse a: Esteban Lidgett (ealidgett@filo.uba.ar), Instituto de
Lingiiistica, 25 de mayo 217/221 (CP 1002), tel. (54 11) 4342-9710/9718, int. 103.
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THE CONSOLIDATION OF A SCHOOL GRAMMAR MODEL IN
ARGENTINEAN SECONDARY EDUCATION (1863-1936)

Abstract

The aim of this paper is to analyze, from a perspective that fits into
the framework of linguistic historiography (Koerner 1974, 2007,
Swiggers 1983, 2009), the configuration of the school grammar
in Argentina between 1863 and 1936. In that sense, It intends to
propose a periodizing hypothesis consistent with the data provided
by previous researches on the school grammar corpus in Argentina
(Calero Vaquera 2009, Lidgett 2011, Toscano and Garcia and Garcia
Folgado 2012) from an approach that emphasizes a context-oriented
historiography (Swiggers 1990), which has not been not addressed
by the critical literature until now. Therefore, this paper advance in
the description of the regulatory framework (laws, curricula and
programs) that affects the development of school grammar discipline
from its origins in 1863 to the first intervention of the Instituto de
Filologia in the school curricula in 1936.
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1. INTRODUCCION

Las investigaciones que, en el marco global de la historia de la lingiiistica,
han abordado de manera directa o indirecta los manuales de gramatica
escolar publicados entre fines del siglo XIX y principios del XX han
privilegiado, en funcion de sus perspectivas, distintos aspectos de este
objeto. Asi, en primer lugar, existe un extenso conjunto de investigaciones
que han considerado la gramatica escolar en relacion con el desarrollo de
ciertas politicas lingiiisticas tendientes a regular el uso del lenguaje (cf.
Arnoux y Luis 2003; Blanco 1995, 2005; Di Tullio 2002; Lopez Garcia
2012; Vazquez Villanueva 2006). En estos trabajos se ha privilegiado en
general el estudio de las politicas de Estado en torno a la cuestion lingiiistica
y, ocasionalmente, su articulacion en el sistema educativo en general y en la
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ensefianza de la lengua materna en particular. En segundo lugar, desde una
perspectiva cuyo desarrollo es bastante reciente en la Argentina, los trabajos
vinculados a la reconstruccion historiografica del corpus gramatical escolar
de este pais han abordado este objeto focalizando sobre todo la descripcion
interna de los manuales escolares para deslindar las tradiciones lingiisticas
presentes en ellos (cf. Calero Vaquera 2008, 2009, 2010; Lacanna 2011;
Lidgett 2011, 2012; Toscano y Garcia y Garcia Folgado 2012). En esta linea,
se ha considerado en general la idea de que las gramaticas escolares son
receptoras y transmisoras de las teorias lingiiisticas y que, por lo tanto, su
lugar en la escala epistemoldgica (es decir, el hecho de que sean instrumentos
pedagdgicos orientados a la ensefianza escolar y no académica) no debe
constituir un motivo para su exclusion del analisis historiografico.

De esta forma, desde diferentes perspectivas metodologicas y con
objetivos distintos, ambos enfoques han puesto de relieve la pertinencia de
la gramatica escolar como objeto de investigacion. No obstante los avances
en ese sentido, la escasa sistematizacion del corpus gramaticografico
de la Argentina!, asi como la carencia de una periodizacion que tuviera
en cuenta la conformacion de la disciplina escolar en relacion con los
objetivos pedagdgicos y las exigencias sociales vinculadas con ellos, han
sido impedimentos significativos a la hora de avanzar sobre el andlisis
historiografico de la corriente gramatical escolar. Atendiendo a estas
consideraciones, proponemos en este trabajo una aproximacion a la
configuracion de la gramatica escolar en la Argentina entre 1863 y 1936,
con el objetivo de aportar una periodizacion maximalista (Swiggers 1983)
que sirva de base para futuras investigaciones. En este sentido, presentamos
un abordaje de los distintos instrumentos legislativos (planes de estudio,
programas, leyes de educacion, etc.) que intervienen en la configuracion de
la gramatica desde los inicios del sistema nacional de ensefianza secundaria
en 1863, hasta la reforma decisiva de los contenidos gramaticales que tiene
lugar en 1936, con la intervencion del entonces director del Instituto de
Filologia de la Universidad de Buenos Aires, Amado Alonso. Consideramos
que este extenso periodo, que abarca mas de setenta afios en la historia de
la ensefianza de la lengua en los colegios nacionales, se articula en tres
etapas sucesivas que se distinguen en cuanto a la definicion de objetivos

' Elproyecto de investigacion grupal (PIP-CONICET) “La configuracion de la gramatica
escolar argentina (1863-1922)”, dirigido por Salvio Martin Menéndez y Guillermo Toscano y
Garcia y en el que esta investigacion parcialmente se integra, se ha propuesto en su primera
etapa el objetivo de establecer un corpus representativo de la produccion gramatical del
periodo.
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pedagdgicos especificos, que procuramos identificar, y a la articulacion de
estos objetivos con los contenidos exigidos para la formacion lingiiistica
de los alumnos.

2. MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

Puesto que en este trabajo nos ocupamos centralmente de la configuracion
de la gramatica como disciplina en la escuela secundaria, consideramos
pertinente una especificacion terminoldgica. Hablaremos de gramdtica
escolar en un sentido acotado, refiriéndonos tanto a la tradicion escolar
de la educacion media como a las obras escritas para ese nivel educativo.
En este sentido, asumimos, siguiendo a Garcia Folgado (2005), que
independientemente de la funcion didactica —que tiene un lugar significativo
en la historia de la gramatica (cf. Gomez Asencio 1985)— se habla de
gramatica escolar cuando desde un sistema educativo centralizado se piensa
en un conjunto de contenidos que constituyen la ensefianza de la lengua
nacional. Una definicion de este tipo permite encontrar una especificidad
analitica que trasciende el mero dato empirico de si una gramatica constituye
un libro escolar o no, es decir, si ha circulado o no en dicho ambito. En
otras palabras, para hablar de gramdtica escolar es necesario pensar en un
sistema educativo que considera la gramatica como disciplina que se propone
consolidar una lengua nacional.

Desde el punto de vista de la historiografia interna, también se habla
de gramatica escolar para referirse a un cuerpo de doctrinas mas o menos
homogéneas que pueden rastrearse en un corpus de obras producidas por y
para la ensefanza escolar (Garcia Folgado 2013). No obstante, desde una
perspectiva externa, la constitucion de la gramatica como disciplina escolar
no constituye necesariamente un proceso tan uniforme y homogéneo. En
ese sentido, cualquier aproximacion historiografica que asuma un estudio
contextualizado tendra necesariamente que considerar la gramatica en tanto
que disciplina escolar en el marco mas general de formacion lingiiistica
que la institucion escolar dispone®. Como intentaremos mostrar en este

2 Hablaremos de formacion lingiiistica para referirnos al conjunto de contenidos que la
programacion escolar dispone para la enseflanza de la lengua materna, de las extranjeras y de
las clasicas. Si bien estos contenidos exceden lo propiamente gramatical, pues abarcan otro tipo
de tradiciones (por caso, la retdrica), creemos que una consideracion general de la formacion
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trabajo, la constitucion de una disciplina escolar constituye un proceso en
el que intervienen diferentes actores y que, fundamentalmente, se encuentra
articulado con la definicion de los objetivos pedagdgicos que los distintos
proyectos educativos y el conjunto de la sociedad otorgan a la institucion
escolar. Estos objetivos determinan en términos generales cuales son los
saberes que deben privilegiarse en la formacion de los estudiantes y, por lo
tanto, intervienen de manera decisiva en la constitucion de una disciplina
escolar y en la definicion de sus contenidos.

El objetivo central de este trabajo, como enunciamos mas arriba, consiste
en aportar una hipdtesis de periodizacion. Al respecto, consideramos necesaria
una aclaracion metodoldgica respecto a los criterios de periodizacion con
los que opera el historiador de la lingtiistica. Swiggers (1983: 69) define la
periodizacion como “una divisiéon en periodos histéricos, concebidos como
unidades discretas de trabajo”. Se trata de una operaciéon metodologica a
partir de la cual se construye un objeto ideal en la delimitacion respecto
de los otros objetos. De acuerdo con Swiggers, existen al menos dos tipos
de periodizacion: “un tipo minimalista, que propone una estructuracion
extrinseca en el tiempo, y un tipo maximalista, que periodiza sobre una base
intrinseca”. La primera supone utilizar la periodizacién como hipdtesis de
trabajo puramente pragmatica, mientras que la segunda implica, en cambio,
justificar la periodizacion buscando caracteristicas especificas para cada
periodo, logrando una segmentacion cronoldgica y tipoldgica a la vez. En
ambos casos, la periodizacion funciona como un marco regulador para el
historiador, como una hipotesis inicial de trabajo.

No obstante, la diferencia entre estos dos tipos de periodizacién es
determinante: mientras que el primero parte de un criterio completamente
externo y ubica el objeto de andlisis en una linea temporal previamente
concebida, el segundo va definiendo las etapas del devenir historico como
hipotesis de trabajo a medida que construye un objeto de estudio que no
es independiente del contexto histdrico. Creemos, en ese sentido, que solo
una periodizacion del segundo tipo (maximalista) puede hacer justicia a la
naturaleza integral de la perspectiva historiografica que debe ser, siguiendo
a Swiggers (1990) y Vila Rubio (2001), a la vez interna —esto es, orientada

lingiistica en los colegios nacionales resulta indispensable para tener una nocion del peso
relativo que la tradicion gramatical asume en el curriculo escolar de cada etapa respecto del
resto de los contenidos.
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al contenido— y externa —es decir, orientada al contexto’—. Tal perspectiva
es la que procuramos seguir en este trabajo.

3. UNA POSIBLE PERIODIZACION

Las investigaciones realizadas hasta ahora sobre el campo de la gramatica
como disciplina de ensefianza en la Argentina coinciden en sefialar que las
primeras obras gramaticales destinadas a la ensefianza del idioma en este pais
datan de 1817 (cf. Arnoux 2012). No obstante, si aceptamos que no puede
hablarse de gramatica escolar sino hasta que desde un sistema centralizado
se piensa en un conjunto de contenidos que constituyen la ensefianza de la
lengua nacional, entonces su punto de partida debe buscarse en el proceso
de centralizacion que comienza a desarrollarse en la Argentina a partir de
1863, cuando en el contexto del periodo de la organizacion nacional se crea
por decreto del presidente Bartolomé Mitre el Colegio Nacional de Buenos
Aires (CNBA), sobre la base del antiguo Colegio de Ciencias Morales. El
gobierno de Mitre inicia de esta forma la organizacion del sistema de la
ensefianza secundaria a nivel nacional que continta inmediatamente con la
fundacion de colegios nacionales en varias provincias del territorio nacional.
De esta forma, la nacionalizacion de la educacion, prevista ya en la primera
Constitucion Nacional de 1853, constituye un proceso que comienza a darse
en el ambito de la instruccidon secundaria y que continuara progresivamente
hasta alcanzar también a la escuela primaria.

La periodizacién que proponemos en este trabajo tiene su origen, por lo
tanto, en este decreto inicial que constituye el comienzo de la organizacion
a escala nacional del sistema de educacion media. Desde el punto de vista
de la organizacion del sistema educativo, existen numerosas obras que
han propuesto distintas posibles periodizaciones, cuyas inflexiones se
encuentran determinadas por la emergencia de diferentes planes de estudio,
por la organizacion del curriculo escolar, por la presencia de proyectos de

3 Alrespecto, sefiala Swiggers (1990: 22): “It is clear, then, that there are important links

between content and context of theories, links which are thus not only relevant to the fact
that particular theories appear at a certain time, but also to the message carried by the theory.
Notwithstanding these links, a twofold approach of the history of linguistics —as a succession
of formal thought-contents and techniques coupled with them, and as the development of a
‘linguistic culture’— seems justified”.
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reformas integrales o, sencillamente, por la asuncion de nuevos ministros en
el area (Dussell 1997, Puiggros et al. 1991, Solari 1949, Tedesco 1972). No
obstante, desde nuestra perspectiva resulta productivo articular los distintos
proyectos educativos con cambios sustanciales en el modo de comprender
la ensefianza del idioma y, en particular, la configuracion de la gramatica.
Por este motivo, hemos propuesto un tipo de periodizacion que considera
tres etapas, cuya conformacion obedece a la preponderancia de un modelo
determinado de ensefianza con consecuencias palpables en el campo de la
gramatica escolar.

De esta forma, consideramos como primera etapa la que comienza en
1863, a partir del decreto del presidente Mitre que da origen a un proyecto
nacional de educacioén de orientacion enciclopedista y cuyos efectos
mas visibles en el desarrollo de la gramatica escolar pueden verse en la
incorporacion del analisis 16gico a los contenidos generales de la ensefianza
del idioma. El primer punto de inflexion lo constituye la reforma de Amancio
Alcorta en 1884, cuyos lineamientos de base positivista alentaran la
definicion de un proyecto de educacion secundaria de orientacion utilitarista
que tendrd consecuencias notables en la configuracion de la gramatica
escolar argentina. La tercera y ultima etapa comienza con la reforma de
Juan Carballido en 1891 y marca la consolidacion definitiva de una tradicion
gramatical —cuyas caracteristicas analizaremos oportunamente— presente en
la programacion curricular y en los manuales escolares al menos hasta la
década de 1930. El punto culminante de esta periodizacion lo constituye la
reforma de 1936, articulada sobre la base del proyecto de reforma integral
elaborado por Juan Mantovani en 1934. Se trata de la primera reforma en
la que las autoridades del Instituto de Filologia toman parte activa en la
reelaboracion de los contenidos de la gramatica escolar, lo que constituye
un punto de inflexion decisivo para la ensefianza de la gramatica en los
colegios nacionales.

En las secciones siguientes, por lo tanto y como anticipamos en la
introduccion, desarrollamos una caracterizacion de cada una de las etapas
que hemos consignado en este acapite.

3.1. PRIMERA ETAPA: EL MODELO ENCICLOPEDISTA (1863-1884)

El decreto de 1863 que establece la creacion del CNBA sobre la base
del Colegio Seminario de Ciencias Morales sera el primer paso hacia la
nacionalizacion de la educacion secundaria. Esta tendencia centralizada se
evidencia en los decretos sucesivos con fecha del 9 de diciembre de 1864, a
partir de los cuales se crean los colegios nacionales de San Juan, Tucuman,
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Mendoza, Catamarca y Salta. Cada uno de ellos explicita en su articulo
segundo que “la ensefianza durara cinco afios y se ajustara al Programa de
estudios que rige en el Colegio Nacional de Buenos Aires” (apud Garcia
Merou 1901: 130).

El plan de estudios propuesto en el decreto fundacional del CNBA,
cuya elaboracion habia sido encargada a Amadeo Jacques, estipulaba cinco
afios de educacion secundaria y dividia los estudios en tres areas: Letras y
Humanidades, Ciencias Morales y Ciencias Exactas. En lo que respecta a la
enseflanza de la lengua materna incluia la asignatura “Idioma castellano”,
con unidades dedicadas a la “gramadtica explicada, ortologia, prosodia y
ortografia”. Asimismo, la formacion lingiiistica se ampliaba con estudios en
literatura espafiola, lengua latina y tres lenguas extranjeras (francés, inglés
y aleman). La presencia de la lengua latina como contenido indispensable
para la formacién humanistica es notable; su estudio se complementaba
con contenidos de “Gramatica comparada” y ejercicios de traduccion oral
y escrita de “los principales autores latinos” (cf. Garcia Merou 1901).

La distribucion de los contenidos por afio de estudio exhibe con claridad
la preeminencia de una formacion humanistica y, en particular, con una
marcada orientacion a los estudios clasicos. En los cinco afios de estudio,
el tnico contenido que se mantiene constante es el estudio del latin. En lo
concerniente al castellano, proponia un programa gradual que partia de
la ensefianza de la gramatica, con especial énfasis en el aprendizaje de la
ortografia, para avanzar luego hacia el desarrollo de las habilidades de la
lectura, la composicion y la elocucion. Se trata del modelo clasico para la
formacion de oradores, modelo que se articula con una de las finalidades
caracteristicas del proyecto educativo de esta etapa: la formacion de una
elite destinada a dirigir la nacion.

En sintesis, los datos relevados por la planificacion educativa contenida
en la legislacion y por los programas del CNBA —que constituian el modelo
al que debia ajustarse el resto de los colegios nacionales— muestran la
consolidacién de un esquema de ensefanza gramatical que, a pesar de
ciertas alteraciones menores, permanece constante entre 1863 y 1884. En
ese sentido, si como sostiene Chervel (1991) las disciplinas escolares se
construyen en la interseccion entre los objetivos educativos y los contenidos
teoricos que determinan la instruccion, puede decirse que la etapa que va
de 1863 a 1884 manifiesta un modelo de ensefianza de la lengua que sigue
ciertos parametros regulares. Desde el punto de vista de los objetivos de
ensefianza, el objetivo central de la formacion lingiiistica pautada por el
proyecto fundacional de Mitre consistia en formar una clase dirigente apta
para ejercer las funciones de gobierno (cf. Blanco 2005). En la programacion
de los contenidos, ese objetivo se articuld en un curriculo que priorizaba
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la instruccién en lenguas clasicas y extranjeras; y, en particular, para el
estudio de la lengua materna, destacaba la formacion literaria y promovia
la ejercitacion de la escritura. Las reformas de la década de 1870, llevadas
adelante siguiendo los lineamientos del proyecto inicial ideado por Sarmiento
y Avellaneda, no implicaron modificaciones sustanciales respecto de esta
primera configuracion de la gramatica escolar.

El modelo de ensefianza gramatical que se configura durante esta
etapa inicial manifiesta en general un debate entre los antiguos modelos
memoristicos, asociados a la ensefianza en la educacion primaria, y los
nuevos esquemas didacticos propuestos sobre todo por el analisis 16gico y
la teoria gramatical de Bello (cf. Blanco 2005). Esa oscilacion, exacerbada
por la carencia de material didactico de la que adolecian los nuevos colegios,
comienza a inclinarse del lado de los renovadores hacia mediados de la
década de 1870, cuando se amplia la circulacion de compendios sobre la
gramatica de Bello (cf. Blanco 1995). En efecto, el programa oficial de
1874, redactado por Isaac Larrain, exhibe el estudio de la gramatica en sus
cuatro partes tradicionales (analogia, sintaxis, prosodia y ortografia) y deja
ver, en la parte dedicada a la analogia, la influencia de Bello, al proponer
la “clasificacion de las palabras seglin sus distintos oficios en el discurso”
(CNBA 1874). La tradicion filosofica francesa también se hace presente en
el texto que incluye, dentro de la unidad dedicada a la sintaxis, el analisis
logico y el estudio de las proposiciones. Finalmente, puede observarse en
el programa toda una unidad dedicada a la composicion, lo que constituye
una caracteristica de esta primera etapa de la gramdtica escolar en la que la
tradicion retorica exhibe un mayor peso relativo respecto de la gramatical.

3.2. SEGUNDA ETAPA: EL MODELO POSITIVISTA (1884-1891)

El plan de estudios propuesto por Amancio Alcorta en 1884 se inscribe en
un proceso general de reformas educativas que alcanza todos los niveles
de la educacion nacional. En ese sentido, la reforma que el Ministerio le
encarga a Alcorta, rector del CNBA entre 1883 y 1890, apunta a establecer
un nuevo esquema para la educacion nacional, caracterizado sobre todo por
la penetracion del positivismo (cf. Solari 1949, Tedesco 1972). En lo que
respecta a la formacion lingiiistica, el nuevo modelo positivista se caracterizo
particularmente por disminuir o eliminar la formacion clasica y acentuar la
ensefianza de modelos gramaticales que apuntaran a la depuracion de los
vicios.

La primera renovacion que promueve este plan consiste en plantear una
division entre cursos regulares, obligatorios para todos los establecimientos,
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y cursos libres, que serian de caracter facultativo. Los cursos regulares
mantenian la duracion de seis afios que habia sido establecida en la reforma
de 1870. En lo que respecta a la formacion lingiiistica, el plan de estudios
implantaba algunos cambios considerables. En sintonia con el caracter
nacional que Alcorta pretende otorgarle al nuevo plan de estudios, la
asignatura que en los planes de la década anterior se denominaba “Idioma
castellano”, pasa a nombrarse ahora “Idioma nacional”.

Si se compara con el plan de estudios anterior, el de 1879, puede
observarse, ademas del cambio de nombre de la asignatura, un incremento de
dos lecciones semanales adicionales para el total del afio, 1o que constituye
un total de 13 lecciones semanales. Asimismo, dentro de los contenidos
minimos que se detallan en el plan de estudios, en los dos primeros afios se
reemplazan los ejercicios de lectura razonada y el analisis 16gico gramatical
por la ensefianza de la gramatica en sus cuatro partes tradicionales: analogia,
sintaxis, prosodia y ortografia.

Si se analizan los planes de estudio y programas de “Idioma nacional”
entre 1884 y 1888, puede observarse que la disposicion de los contenidos
establecida presenta un estudio de la lengua que durante los dos primeros
afios de ensefanza se reduce al aprendizaje de la gramdtica dividida en sus
cuatro partes tradicionales: analogia, sintaxis, ortologia y ortografia. Este
ordenamiento parece seguir la disposicion tradicional presente también en
las obras de referencia para la ensefianza de la gramatica en la Argentina:
la Gramdtica de Bello y la de la Real Academia Espafiola. Esta nueva
organizacion tuvo como consecuencia el desplazamiento de los contenidos
vinculados con la composicién, que habia sido el eje fundamental de la
ensefianza del castellano en la etapa anterior.

El programa analitico del CNBA fue elaborado por los profesores José
Hidalgo Martinez y Emilio Castro. Hidalgo Martinez sera, ademas, autor del
Curso gradual de gramdatica castellana (ca. 1884), un importante manual
escolar que contara con 19 ediciones hasta el afio 1930 (cf. Calero Vaquera
2009). El programa, que sigue el eje de esa gramatica, hace una propuesta
heterogénea que busca combinar la tradicion bellista con la académica.
Asi, por ejemplo, en la segunda unidad sobre analogia se encuentran como

4 Respecto de esta denominacion, Arturo Costa Alvarez sefiala que “aplicada a la

lengua general de nuestro pais fue en su origen una expresion pedagogica oficial”. No obstante
—agrega— “las denominaciones tradicionales de la asignatura vuelven de tiempo en tiempo a
nuestros planes de estudios en el orden nacional: tenemos «idioma nacional» en los decretos
de 1884, 1887, 1888, 1898 y 1900; «lengua castellana» en el de 1886; «idioma castellano»
en los de 1891 y 1893; e «idioma patrio» en los de 1901 y 1902 (1922: 100-101).
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contenidos la clasificacion semantica de las palabras, propia de la tradicion
académica, y la clasificacion “por el oficio que desempefian en la oracion”,
que se acerca a la propuesta de Bello. También en la unidad XIV sobre
tiempos verbales se explicita la “Comparacion de la conjugacion llamada
americana y la de la Academia Espafiola” (CNBA 1884).

La presencia de Andrés Bello y la Academia espafiola como fuentes
inexorables de las gramaticas escolares en el mundo hispanico decimonénico
ha sido sefialada con frecuencia (Alvarez Martinez 1994, Calero 2009); sin
embargo, lo que resulta caracteristico de este programa y de la gramatica de
Hidalgo Martinez es el hecho de que aportaran por primera vez una matriz
estructural sobre la que se construiran los numerosos tratados gramaticales
y programas de las décadas siguientes. En efecto, si la reforma de Alcorta
establece, al menos en el ambito del estudio del idioma, una direccion general
para la planificaciéon educativa sucesiva, el modelo gramatical que exhibe
Hidalgo Martinez aportara el modelo macroestructural para la elaboracion
de gramaticas pedagdgicas del espafiol en la Argentina para las cuatro
décadas siguientes. Se trata de un esquema basico en el que se establece que
el saber lingiiistico necesario para los colegios secundarios consiste en la
adquisicion de una base solida de cada una de las cuatro partes tradicionales
de la gramatica, distribuidas en los dos primeros afios de estudio. A ese
esquema se le agregara ocasionalmente un tercer afio de literatura preceptiva
0, a partir de 1891, de lingiiistica y etimologia. De esta forma, no obstante
la presencia de cierta heterogeneidad en las fuentes documentales de los
distintos manuales escolares, puede decirse que, desde el punto de vista de
la planificacion educativa, serd esta configuracion de la gramatica la que se
imponga a partir de la reforma de 1884, desplazando el modelo de formacién
ilustrada propio de las décadas anteriores.

La consolidacion de la gramatica (considerada en sus cuatro partes
tradicionales) como eje vertebral de la organizacion curricular de los cursos
de “Idioma nacional” constituye una caracteristica central de la etapa que
estamos analizando. En efecto, la insercion del paradigma positivista en los
colegios nacionales a partir de la década de 1880 supuso la introduccion
de una concepcion utilitarista de la educacion secundaria que, en el ambito
especifico de la ensefianza de la lengua materna, se articul6 en torno a la
intensificacion de una formacioén gramatical estrictamente normativa que
fue paulatinamente desplazando el modelo analitico de tradicion francesa
que se habia cultivado en la etapa anterior (cf. Blanco 2005). En ese sentido,
en un contexto social atravesado por la cuestion inmigratoria, la formacion
lingiiistica, tanto en la recientemente centralizada escuela primaria como
en los colegios nacionales, se reorganizd en esta etapa con el objetivo de
dotar al ciudadano de una cultura del idioma destinada a estigmatizar los
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usos vulgares que se distanciaban de la norma culta (cf. Di Tullio 2004,
Lopez Garcia 2009).

Esta nueva configuracion de la gramatica escolar se hace explicita en
la programacion curricular. El programa de “Idioma nacional” del CNBA
en 1887 estipula para el primer afio el estudio de la ortografia y ortologia
y destaca la necesidad de corregir la pronunciacion de los estudiantes. Asi,
por ejemplo, entre los contenidos del programa se detallan:

XXVII: De la correcta pronunciacion de las consonantes. Vicios que
se comenten en la pronunciacion de las letras By V, C, Sy Z, D, H, J,
LleY, N, S, I e Hi, X. Preceptos que deben aplicarse para corregirlos.
Eufonia. Cacofonia. Vicios antieufonicos [...].

XXXIII [...] Palabras que de ordinario se pronuncian mal por cambio,
supresion o agregacion de vocales o consonantes (CNBA 1887).

Estas exigencias se trasladaron rapidamente a los textos gramaticales que, a
partir de 1880, se multiplicaron en el territorio nacional. Hidalgo Martinez,
por ejemplo, en su obra gramatical (1930: 285), acufia el término “barbarismo
prosodico” para designar la accion de “faltar a la correcta pronunciacion”, ya
sea por “articulacion viciosa de las letras”, por la utilizacion de “vulgarismos”
(es decir “la mala pronunciacion de las silabas™) o la incorrecta acentuacion.
Este tipo de practicas escolares prescriptivas de los usos lingiiisticos, como
sostiene Lopez Garcia (2012: 125), acentud la distancia entre las practicas
orales de la sociedad y el modelo normativo a través del cual el sistema
educativo pretendia homogeneizar la lengua nacional; pues, con contadas
excepciones, las gramaticas escolares del periodo en su afan hipercorrectivo
censuraron varios usos propios de la variedad rioplatense como el seseo, el
yeismo o el voseo (cf. Delgado 1947, Lopez Garcia 2009).

3.3. TERCERA ETAPA: LA CONSOLIDACION DEL MODELO GRAMATICAL ESCOLAR

La siguiente reforma al plan de estudios se produce en 1891, en el contexto
de la fuerte agitacion politica y social que sigui6 a la denominada Revolucion
del Parque de 1890 que provoco la renuncia del presidente Miguel
Juarez Celman. En el ambito educativo, el levantamiento liderado por la
recientemente formada Union Civica tuvo consecuencias notables que, de
acuerdo con Tedesco (1972), en los afios sucesivos provocarian un drastico
cambio en la orientacion del proyecto educativo ideado por la oligarquia
gobernante. En ese contexto, el nuevo gobierno de Carlos Pellegrini encarga
al Ministerio de Instruccion Publica una nueva reforma al plan de estudios
que permita resolver los que considera problemas todavia persistentes: la
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articulacion de la ensefianza primaria, secundaria y superior, y la reduccion
de contenidos innecesarios en las asignaturas. En nuestra periodizacion,
esta reforma constituye un punto de inflexion a partir del cual comenzara a
consolidarse un modelo de formacion gramatical que permanecera vigente,
con breves alteraciones, hasta 1936.

El nuevo plan de estudios es precedido por una circular que el ministro
Juan Carballido publica en el diario La Nacion el 21 de abril de 1891 y que
tiene como destinarios a las distintas autoridades de los colegios nacionales y
a la sociedad en su conjunto. En esta circular, Carballido (1891: III) explica
los fundamentos sobre los que debe articularse el nuevo proyecto educativo
y destaca, sobre todo, la necesidad de resolver la situacion de desintegracion
provocada por la afluencia inmigratoria:

Tan violenta ha sido la avenida inmigratoria, que podria llegar a absorber
nuestros elementos étnicos. Estan sufriendo una alteracion profunda
todos nuestros elementos nacionales: lengua, instituciones practicas,
gustos e ideas tradicionales. A impulso de este progreso spenceriano —que
es realmente el triunfo de la heterogeneidad— debemos temer que las
preocupaciones materiales desalojen gradualmente del alma argentina
las puras aspiraciones, sin cuyo imperio toda prosperidad nacional se
edifica sobre arena.

De acuerdo con Carballido, la corrupcion social que provoca la “avenida
inmigratoria” abarca también y, especialmente, el &mbito de la lengua. En ese
sentido, el autor advierte que la “lengua comun” constituye el mayor vinculo
con las demas naciones hispanoamericanas y que en ningun otro pais como en
la Argentina esa lengua comtin se ve tan seriamente amenazada por el peligro
de la dialectizacion. Si bien la percepcion del problema que significaba la
inmigracion para el devenir de la lengua cuenta con testimonios anteriores
en el ambito educativo nacional, la circular de Carballido manifiesta por
primera vez con claridad la posicion de las autoridades ministeriales en lo que
respecta a la cuestion del idioma y a la necesidad de instrumentar politicas
educativas tendientes a conservar la “pureza de la lengua”.

Es ese el contexto en el que se presenta el informe de la Comision
encargada de sugerir la reforma de los planes de estudio en 1891. Dicho
informe también se hace eco de las preocupaciones del ministro acerca de
la lengua nacional:

La ensefianza del Idioma Castellano, que es el idioma nacional, es
deficiente, comprobandolo asi sus resultados. No obstante los cambios
operados en los métodos y en los textos, ha podido notarse que, hechos
todos los estudios, los alumnos carecian de un conocimiento completo
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del propio idioma, siendo sumamente defectuosas las aplicaciones que
debian hacerse en los cursos superiores (apud Fernandez 1903: 920).

La expresion de estas preocupaciones en torno a la ensefianza del idioma,
presente tanto en la circular de Carballido como en el informe de inspeccion
de 1891, constituye un dato novedoso en la legislacion educativa que
venimos relevando. En efecto, estos documentos ponen de manifiesto el
lugar destacado que las autoridades ministeriales le otorgan a la formacion
lingiiistica, a la que ubican en el centro de la programacion educativa,
poniendo de manifiesto su funcidén politico-lingiiistica: la depuracion de
la lengua.

La centralidad que asume la ensefianza de la lengua en la instruccion
general se evidencia también en la ampliacion de la formacion clasica
propuesta por el nuevo plan, lo que parece retomar la vertiente enciclopédica
del plan de Mitre. Al respecto, el ministro Carballido sostiene:

Filologicamente, somos herederos directos de los latinos, mucho mas que
los franceses y los mismos italianos [...]. De este parentesco directo se
deducen dos consecuencias pedagdgicas; desde luego, es evidente que,
para entender a los autores —no decimos ser latinistas— (inico objetivo
actual de la ensefanza, debemos con un buen método requerir mucho
menos tiempo que los demas pueblos, sin excluir los otros neolatinos
[....] La otra consecuencia pedagogica a que aludi es un corolario de la
primera. Siendo el menor esfuerzo necesario, efecto de parentesco
estrecho entre ambas lenguas, es evidente que su esfuerzo simultaneo
es de alta conveniencia y provecho para el dominio de una y otra”
(1891: XXI-XXII; el destacado es del autor).

La segunda de las consecuencias pedagogicas a las que alude Carballido es
central para comprender el lugar que a partir de entonces pasara a ocupar
el latin en los planes de estudio. Su ensefianza se adelanta y comienza en el
segundo afo, para que pueda ir a la par de la de la lengua materna, con cuyos
contenidos se complementa. Esta correlacion entre el latin y la ensefianza
de la lengua materna comporta también la inclusion por primera vez de los
contenidos de lingiiistica historica que seran presentados como un area en
la que confluyen ambos saberes.

Elplan de 1891 vuelve al esquema de cinco aios, transformando el sexto
en un primer afio preparatorio que se dictara en cada facultad. Como veremos,
este plan resulta trascendental para la configuracion de la gramatica escolar
argentina, pues los programas que se ajustan a su organizacion introducen por
primera vez contenidos de “Lingiiistica” que se ajustan a la tradicion tedrica
de la gramatica histérico-comparada. Como hemos procurado demostrar en
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un trabajo anterior (Lidgett 2012), esta tradicion, junto con la académica
y la filosofica, constituyen las tres fuentes fundamentales sobre las que se
organizaran los contenidos minimos de ensefianza gramatical a partir de 1891
y, al menos, hasta 1936. En efecto, en lo que respecta a las cuatro partes
tradicionales de la gramatica (analogia, sintaxis, prosodia y ortografia) la
influencia de la Real Academia Espafiola ira progresivamente desplazando
a Bello, que en los nuevos manuales solo es mencionado marginalmente.
Por su parte, la tradicion filosofica, presente —como vimos— en la gramatica
escolar argentina de los primeros afios, afade a los programas el analisis
l6gico como contenido minimo que permanecera a lo largo de las diferentes
reformas. Finalmente, a partir de los planes de estudio de 1891, la gramatica
historico-comparada tendra su lugar en los programas y manuales escolares,
consolidandose como un conjunto definido de contenidos minimos que
apareceran bajo la némina “Lingiiistica”.

En sintesis, la reforma de 1891 muestra en general una tendencia
progresiva hacia la recomposicion del modelo humanista, sustentado en
los primeros planes de estudios de los colegios nacionales, frente al modelo
utilitarista de la ensefianza cientifica positivista. La consecuencia mas
notable para el modelo gramatical escolar consiste en la reincorporacion del
analisis logico, la intensificacion de los estudios literarios como base para
el estudio de la gramatica, el restablecimiento de las practicas de escritura
y oralidad (composicién y elocucion) y, en lo que respecta a la formacion
lingiiistica en general, la restitucion de los contenidos sobre lengua latina y
literatura clasica. En particular, a partir de la reforma de 1891, la planificacion
educativa exhibe la necesidad de articular la formacion clasica con la
ensefianza de la lengua materna. En ese sentido, resulta interesante notar que
los contenidos sobre lingiiistica historica (“nociones de etimologia”, “estudio
historico de la lengua”), que aparecen por primera vez en el plan de 1891, se
incluyen con el argumento de articular la ensefianza clasica con la gramatical.
La presencia de este contenido sera defendida sobre todo por profesores de
latin, entre los que destacan las figura de Matias Calandrelli, autor del primer
diccionario filologico comparado publicado en la Argentina; y Baldmar
Dobranich, autor de la primera gramatica histdrica del espaiiol publicada
en este pais’. Su inclusion en los programas de “Idioma castellano” y en

5 Baldmar Dobranich (1853-1912), nacido en Gibraltar, se traslada a la Argentina en
1886 para desempenarse como docente de inglés en el Colegio Nacional de Buenos Aires.
En la Argentina, junto con Matias Calandrelli (1845-1919), sera un impulsor de los estudios
de lingiiistica historica y comparada (véase Ricci 1922). En este sentido, resulta significativa
su Gramdtica historica de la lengua castellana ([1893] *1900), que constituye el primer
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las compilaciones de gramatica permanecera estable, segin la formulacion
impuesta por el propio Dobranich, desde 1892 hasta 1936.

El plan Garro: hacia un periodo de estabilidad

La estabilidad de los planes de estudio y la necesidad de una reforma integral
siguieron siendo ejes de debate en las polémicas educativas durante los
primeros afios del siglo XX. Hacia 1910, el ministro Romulo Nadn encarga
al entonces rector del CNBA, Enrique de Vedia, una investigacion sobre el
estado de la ensefianza secundaria. Para ello, de Vedia convoca a un gran
numero de docentes de distintos colegios del territorio nacional con el
objetivo de que emitan sus opiniones en torno a una serie de cuestiones que
considera fundamentales para la ensefianza media. A la hora de publicar las
conclusiones de su investigacion, que incluyen una sintesis de las opiniones
vertidas por los docentes, de Vedia (1910: 14) reconoce los resultados de la
escuela secundaria mitrista, pero sostiene:

[...] sobrevinieron luego los reformistas, los europeistas inconscientes y
desordenados, por lo mismo; surgi6é un normalismo enciclopédico, que
ultrapasando los limites de su funcion primaria, invadi6 el campo de la
escuela media para errar a cada golpe; se implantaron formas exdticas e
incongruentes; credse la funesta correlacion de estudios, engendradora
del enciclopedismo educacional del que naci6 la vacua superficialidad
del presente, —un presente que encierra veinte afios largo—, a una reforma
siguid otra, agravando el mal que se queria curar con deslumbrantes
descubrimientos pedagogicos o sociologicos [...].

El problema generado por esta sucesion de reformas experimentales que
juzga incongruentes seria resuelto, segiin de Vedia (1910: 15-16), “el dia
que tengamos la Ley Organica correspondiente, que dé estabilidad al plan,

antecedente de una obra escolar de lingiiistica historica publicada en la Argentina. Dicha
gramatica servira, como sostiene Delgado (1947), como fuente indispensable para la seccion
de “Lingiiistica” presente en los programas de castellano y en los textos oficiales desde 1892,
cuando el propio Dobranich incluye estos contenidos en el programa del Colegio Nacional
de Buenos Aires que ¢l mismo redacta segiin lo dispuesto por la reforma del afio anterior
(cf. Dobranich 1892). Esta obra, que en lo esencial sigue los postulados de Garcia Ayuso
(1871) y Monlau (1856) (cf. Lidgett 2012), constituye un documento esencial para analizar
la vinculacion entre los estudios clasicos y la formacion gramatical que es promovida por las
reformas de 1888 y 1891 y que, como veremos, dejara su huella en la gramatica escolar al
menos hasta la década de 1930 (cf. Lidgett 2015).
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estabilidad a los programas [...], en oposicion a la variabilidad de todo eso
que ha sido la causa unica del desastre educacional que palpamos”.

Los resultados de esta investigacion son acogidos por la siguiente
administracion, la del ministro Juan Garro, que se hace cargo de la cartera
de Educaciéon en octubre de 1910. Durante su gestion, Garro promueve
una serie de reformas sucesivas que intentan renovar la ensefianza media.
En primer lugar, decreta la creacion de una nueva Direccion General de
Ensefianza Secundaria, que viene a reemplazar a la antigua Inspeccion
General de Ensefanza, y que se encargara en lo sucesivo de promover las
reformas de los planes de estudio, entre otras tareas administrativas y de
inspeccion. Posteriormente, estipula nuevos requisitos para la designacion
del personal docente, que hasta entonces no necesitaba de un diploma para
ejercer la ensenanza®.

Finalmente, el 12 de febrero de 1912, Garro decreta la nueva
“Organizacion de la Ensefianza Secundaria General”. El nuevo plan
establece una ensefianza que “debe ser integral y bastarse para sus fines” y
debe encaminarse a “suministrar a la mayoria de los habitantes de la Nacion
los conocimientos necesarios para actuar eficazmente en la vida individual
o colectiva, con prescindencia de toda orientacion hacia profesiones o
carreras determinadas” (MJIP 1913: 12). Esta declaracion contradice toda
la concepcion utilitaria de la educacion que se habia impuesto durante la
segunda etapa (1884-1891).

En ese sentido, el nuevo plan de estudios recupera también la ensefianza
del latin con el argumento de que su ensefianza es “accesible a los jovenes™y,
asimismo, que “es incontestable su utilidad” porque “aparte de ser el lenguaje
de la ciencia [...] se halla ligado con el castellano, que mas que un idioma
distinto, segin se ha hecho notar, es el mismo latin transformado en sus
elementos fonologicos y morfoldgicos por las variaciones que introdujeran
en ¢l los diversos pueblos que le hablaron” (1913: 16). De esta forma, Garro
retoma los argumentos de Carballido y promueve la necesidad de articular
la ensefianza del castellano con la del latin.

La similitud con el plan de Carballido puede verificarse también en otros
aspectos que se vinculan con la ensefianza de la lengua materna. En efecto,
el plan vuelve a incluir los contenidos de gramatica historica (“nociones

¢ En el articulo 3 de este reglamento, se establece que “para ser profesor se necesita

diploma de idoneidad expedido por la Seccion Pedagogica de la Universidad de La Plata, El
Instituto Nacional del Profesorado Secundario, la Escuela Normal del Profesorado de Lenguas
Vivas, la Escuela Normal de Educacion Fisica, la Academia Nacional de Bellas Artes, u otros
establecimientos que habiliten especialmente para la ensefianza secundaria” (Garro 1913: 12).
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de lingiiistica y etimologia”), necesarios para articular con el latin, y hace
referencia también a la “depuracion y enriquecimiento del vocabulario
y de las formas”, lo que supone nuevamente una tendencia a la funcion
correctiva y depuradora de la gramatica. Los contenidos desglosados del
nuevo programa de castellano permiten observar una confluencia de distintas
tradiciones previas. Si el retorno de los contenidos de lingtiistica y etimologia
y la mencién de la “depuracion” del vocabulario acercan este programa
al de 1892, la insistencia en la induccion de las reglas y la presencia de la
composicion lo aproximan al de 1863. En ese sentido, es posible sostener
que este programa, que se mantendra vigente con leves modificaciones
durante los siguientes 25 afios, logra la estabilidad necesaria al amalgamar
elementos de aquellos dos programas tan disimiles.

En las “instrucciones” que se detallan al final del programa, se insiste
particularmente en que la “lectura razonada y la composicion” son esenciales
para la formacion del alumno. Se establece que “cada quince dias los alumnos
deberan redactar en clase una composicion sobre un tema propuesto por el
profesor”. Asimismo, se especifica que “la parte gramatical se ha de derivar,
siempre que sea posible, de los ejercicios de lectura y de composicion”
(Ministerio de Justicia e Instruccion Publica 1913: 47), lo que constituye
un triunfo de los métodos pedagogicos propuestos por los normalistas. Otro
aspecto destacable de este programa, y que verifica nuevamente su caracter
heteroclito, es la presencia de Bello entre los contenidos de analogia, a
quien se menciona en particular con relacion a su clasificacion de tiempos
verbales. En la bibliografia sugerida, se menciona a la Academia, Bello/
Cuervo, Bello, Benot, Cejador, Monlau y Menéndez Pidal, cuya inclusion
resulta toda una novedad.

La reforma de Mantovani

Si bien el impulso reformista presente entre las distintas autoridades
ministeriales vuelve a hacerse presente en los afios posteriores a la
administracion de Garro, durante el periodo radical (1916-1930) se logra
una estabilidad relativa en la organizacion de la educacion secundaria, que
permanece por esos afios bajo el influjo del proyecto humanista encarnado
en el plan de educacion general y preparatoria de Garro. En el &mbito de la
ensefanza de la lengua materna, la estabilidad del plan Garro supone, aunque
con algunas salvedades, la permanencia de la tradicion gramatical que ya se
encontraba cristalizada en los colegios secundarios argentinos: una gramatica
escolar que se establece en el programa de 1892 y se reformula en el de
1912. Puede decirse que, a pesar de las diferencias oportunamente sefialadas
entre ambos programas, los dos constituyen articulaciones similares de una
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ensefianza del idioma concebida para los fines del proyecto humanista de
formacion general y enciclopédica.

El proceso que conduce a la reforma de 1936, que pone fin a esta tercera
etapa, se inicia en octubre de 1933, cuando se conforma una comision
encargada de elaborar nuevos planes de estudio para toda la ensefianza
secundaria. La comision encargada de elevar los planes de los colegios
nacionales y liceos de sefioritas estaba integrada por Ernesto Nelson, Lydia
Peradotto, José Rezzano, Ricardo Levene, Juan Nielsen, René Bastianini
y Francisco Romero. En los considerandos de la propuesta, la comision se
manifiesta a favor de una orientacion general de la ensefianza hacia lo que
denominan “humanidades modernas”, en oposicion a las “humanidades
clasicas” ya perimidas. Las “humanidades modernas” se organizarian en
torno a la enseflanza de las lenguas vivas: la lengua materna y algiin idioma
extranjero. En ese sentido, el proyecto sefiala el caracter formativo de los
idiomas extranjeros por su utilidad como “instrumento de adquisicion de
saber”, lo que permitiria articularlos también con la ensefianza de otras
disciplinas y, en particular, con el castellano, para cuyo aprendizaje seria
util puesto que estimula “la claridad y precision en la manifestacion de las
ideas” (Mantovani 1934: 134).

En 1934, el entonces Inspector General de Ensefianza Secundaria, Juan
Mantovani, retoma estas consideraciones de la comision y busca concretar
una reforma integral. El nuevo plan se hacia eco de toda la tradicion
humanista anterior y pretendia intensificar todavia mas la formacion en
letras. Para la organizacién de la educacion secundaria consideraba dos
ciclos: uno inferior de cuatro afios y otro superior de dos. En ese plan, el
castellano (que, segun se detalla, abarcaba “lengua, gramatica y literatura”) se
extendia a lo largo de los dos ciclos, sumando un total de 34 horas semanales;
el idioma extranjero (a eleccion entre francés o inglés) ocupaba un total de
18 horas semanales para los seis afios. La formacion clésica, por su parte,
permanecia ausente.

La reforma, sin embargo, no llega a concretarse en 1934. No obstante
este primer fracaso, la reforma de los programas de castellano se produce
finalmente en 1936, cuando se retine una comisién especial, integrada
entre otros por Amado Alonso y Pedro Henriquez Urefia, con el fin de
renovar los contenidos de esta asignatura’. Esta reforma sera crucial por

7 La dimension rupturista de esta reforma en la que participa el Instituto de Lingiistica
a través de las figuras de Amado Alonso y Pedro Henriquez Urefla ha sido sefalada en
numerosas investigaciones (Battista y Lidgett 2015; Bombini 1995-96, 2004; Manacorda de
Rosetti 1995-96).
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dos motivos: en primer lugar, porque la participacion de Amado Alonso,
director del Instituto de Filologia de la Universidad de Buenos Aires desde
1927, expresa la primera intervencion eficiente de un organismo profesional
y especializado como el Instituto de Filologia en la elaboracion de los
contenidos escolares; en segundo lugar, y en consonancia con el anterior,
porque el nuevo plan implica la traslacion de ese modelo profesional de la
filologia a la ensefianza media, y esto no solo porque supone un modificacion
radical de los contenidos, sino también en la medida en que logra alterar
las condiciones establecidas para la formacion de profesores. Hasta ese
momento, en la Argentina no se requeria de un titulo habilitante especifico
para ensefar el idioma castellano. Si bien, como hemos visto, a partir de
las reformas de Garro se habia votado un reglamento que estipulaba que
para dictar clases en los colegios nacionales se requeria diploma, el mismo
reglamento aceptaba que esta condicion podia suplirse si se contaba con
cinco afios de antigiiedad en la docencia secundaria o universitaria o si
se contaba con méritos equivalentes. Asi, en la practica, la ensefianza del
castellano todavia continuaba siendo ejercida por profesionales de cualquier
disciplina. Si bien este aspecto de la reforma no interesa directamente al
tema de este trabajo, su mencion permite esclarecer la dimension de los
cambios implicados.

Al mismo tiempo, la labor de Alonso al frente del Instituto de Filologia
habia supuesto un incremento de las actividades de transferencia desde esta
institucion hacia la formacion docente. En efecto, en 1932, un afio antes de
que se conformara la asamblea de profesores, Alonso imparte una serie de
conferencias en el Colegio Libre de Estudios Superiores de Buenos Aires,
con el titulo “Clases de palabras y categorias gramaticales”. El curso, dictado
para profesores de castellano, expone una critica a los diversos sistemas
de clasificacion de palabras y sostiene la necesidad de retomar el criterio
sintactico-funcional de Bello para su implementacion en la ensefianza de la
lengua (cf. Toscano Garcia et al. 2013). Sera en esas clases, en la redaccion
de los programas reformados y en la Gramadtica castellana que escribe junto
con Henriquez Urefia (1938-39) donde sera posible observar la intervencion
de Alonso en la reformulacion de la tradicion gramatical en la Argentina.

Si observamos el programa vigente en 1937, el afio posterior a la
reforma, y lo comparamos con los expuestos anteriormente, podremos
ver la dimension de los cambios efectuados. Los nuevos programas de la
asignatura de Castellano abarcan, como los anteriores, los tres primeros
afios de la ensefianza media. Cada afio esta distribuido en 10 unidades que
combinan practicas de gramatica, lectura y composicion; asimismo, cada afio
contiene apartados especiales donde se explica como ensefiar determinadas
subdisciplinas, qué evaluar en cada caso y cual es la bibliografia indicada
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para el profesor. Estas indicaciones dan cuenta de un programa analitico mas
completo desde el aspecto pedagdgico, probablemente como consecuencia
de las reformas introducidas también en las asignaturas pedagogicas de
los profesorados (Bombini 2004). Sin embargo, el aspecto mas saliente de
esta reforma no estd en la organizacion macroestructural de la asignatura,
que muchas veces antes habia cambiado sin alterar en nada la tradicion
gramatical, sino en los contenidos mismos. En ese sentido, la presencia
del criterio sintactico-funcional de clasificacion de palabras que Alonso
reclamaba en sus conferencias de 1932 es el eje articulador de la ensefianza
gramatical en el programa.

La tradicion de la ensefianza gramatical suponia exclusivamente para el
primer afio temas de analogia, ocasionalmente acompafiados de nociones
de ortologia, ortografia, lectura y composicion. A partir de la reforma de
1936, la clasica division de la gramatica en sus cuatro partes ya no volvera a
ser el eje sobre el cual se articulen los contenidos. En el programa de 1937,
en efecto, se sefialan los siguientes temas para las tres primeras unidades:

La oracion. Articulacion primera de la oracion en sujeto y predicado.
Predicado verbal y nominal. El sustantivo como nucleo del sujeto y el
verbo como nucleo de la predicacion. En qué consiste la concordancia
del sujeto con el verbo.

Senalar, sobre textos y sobre expresiones orales, las articulaciones
posibles del sujeto: sustantivo con adjetivo; con preposicion y otro
sustantivo [...].

Senalar las articulaciones posibles del predicado verbal: verbo con
adverbio; con sustantivo como complemento directo, como complemento
indirecto y como complemento circunstancial. El predicado nominal:
sustantivo o adjetivo con verbo copulativo o sin él (CNBA 1937).

Como se ve, el punto de partida y eje articulador de la gramatica es ahora
la sintaxis. El conocimiento de la sintaxis es la base para establecer las
funciones de las distintas clases de palabras y por ello pasa a estar por
primera vez como contenido dentro del primer afio de estudios. Durante el
segundo y tercer afio se intensifica su estudio a partir de la ensefianza de
la coordinacion y la subordinacion. Existen otros contenidos gramaticales
que se alternan en las distintas unidades: el estudio de la fonética, incluida
por primera vez en los programas, la ortologia, la ortografia, la lectura y
la composicion. Asimismo, es preciso mencionar que también desaparecen
definitivamente del programa los contenidos vinculados con la tradicion
filosofica francesa (clasificacion logica de las proposiciones, teoria del
verbo unico, etc.). Finalmente, existe un cambio notable en la bibliografia
que se recomienda a los profesores: el nuevo programa incluye una lista
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que contiene la Gramadtica de la lengua castellana de Bello, La oracion
v sus partes de Rodolfo Lenz, el Manual de pronunciacion espariola y el
Compendio de ortologia de Tomas Navarro Tomas, el Manual de gramatica
historica esparniola de Ramon Menéndez Pidal y la Filosofia del lenguaje
de Karl Vossler.

En ese sentido, la renovacion de los programas de 1936, llevada a
cabo con la participacion de Amado Alonso y Pedro Henriquez Urefia,
constituye un proceso de modernizacion de la tradicion gramatical escolar
en la Argentina que trastocara el sistema educativo de enseflanza media
y terciaria y consolidard por primera vez una tradicion profesional en la
gramatica escolar.

4. CONCLUSIONES

Hemos propuesto en este trabajo una periodizacion de la historia de la
gramatica escolar en la Argentina atendiendo a la articulacion entre los
diversos proyectos educativos y las configuraciones propuestas para la
ensefanza de la lengua materna. El criterio con el que organizamos la
exposicion pretendio, de esta forma, encontrar los puntos de contacto entre
las finalidades sociales con arreglo a las cuales se conforma la planificacion
educativa y la distribucioén de los contenidos vinculados con la formacion
lingiiistica y, en particular, con la ensefianza de la gramatica.

En ese sentido, postulamos una primera etapa que abarca las distintas
planificaciones presentes desde la organizacion de los colegios nacionales
en 1863 hasta la primera reforma de orientacion positivista en 1884.
Durante esa primera etapa, la educacion secundaria se organizé siguiendo
la orientacion humanista y enciclopedista que originariamente le habia
impuesto Jacques en 1863. Si bien, como hemos analizado, durante la década
de 1870 se sucedieron reformas tendientes a incorporar una educacion
menos elitista y mas orientada a la formacion practica, la ensefianza
gramatical se organizé bajo similares parametros. En efecto, se tendi6 a una
formacion que incentivara las practicas de lectura y escritura, incluyendo
la composicion como contenido estable durante toda la etapa; y se disefid
una ensefianza gramatical que pretendio6 renovar la doctrina tradicional, con
la que se ensefaba en la escuela primaria, incorporando la obra de Bello,
cuya implementacion en los colegios nacionales impulso la publicacion de
diversos compendios. Por su parte, la tradicion filosofica, presente en la
formacion ilustrada de la juventud ya en las primeras obras gramaticales
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argentinas, incorpor6 hacia la década de 1870 el analisis logico como
contenido de ensefianza.

Esta configuracion de la gramatica escolar que responde al proyecto
humanista que organiza la educacion secundaria sufrird una primera
modificacion cuando en 1884 Wilde proponga un cambio de rumbo para
la educacion nacional. La reforma de Wilde inicia, entonces, la segunda
etapa en la configuracion de la gramatica escolar a nivel de los colegios
nacionales. Por su orientacion positivista, esta reforma propone limitar
la ensefianza de las humanidades y, como consecuencia de ello, en la
ensefianza del castellano queda suprimida la composicion, que habia sido un
contenido caracteristico de la formacion lingiiistica previa. En un contexto
social atravesado por la cuestion inmigratoria, el enfoque practico de la
educacion se aplica a la ensefianza del idioma privilegiando la funcion
prescriptiva de la gramatica, antes que las practicas de escritura. El modelo
aportado por la Gramadtica de la Real Academia Espafiola se impone sobre
la tradicion bellista, que de todas maneras permanece tangencialmente en
los programas, y se instrumentan gramaticas escritas en Argentina que
comienza ser editadas siguiendo el orden macroestructural aportado por
los nuevos programas oficiales. El modelo de ensefianza de la gramatica
establece la analogia y la sintaxis, durante el primer afio; la ortografia y la
prosodia durante el segundo y la gramatica general junto con la literatura
preceptiva en el tercero. Esta permanencia de la gramatica general da cuenta
del grado de consolidacion que la tradicion filosofica exhibe en la historia
de la gramatica escolar argentina.

Finalmente, en el marco de una restauracion de la tendencia humanista
del proyecto educador, la reforma de 1891 encarada por Carballido vuelve
a introducir una reconfiguracion de la ensefianza del idioma. En el marco
de la creciente preocupacion por lo que una parte de las autoridades
educativas consideraba el peligro de la desintegracion lingiiistica producto
del aluvion inmigratorio, Carballido promueve un nuevo plan en el que la
ensefianza del castellano adquiere un lugar preponderante. Por primera vez,
las autoridades ministeriales dejan constancia de la necesidad de proveer
una enseflanza gramatical que se destine a la depuracion de la lengua,
un objetivo que, aunque de manera menos explicita, ya estaba presente
desde la reforma de Wilde. La nueva programacion para la ensefianza del
castellano retoma entonces la funcion prescriptiva de la gramatica, vuelve
a incluir la composicion (propia del curriculo humanista), mantiene el
andlisis logico y la gramatica general y agrega, por ultimo, los contenidos
de lingiiistica y etimologia que se incorporan con el argumento de articular
la formacion clésica con la gramatical. Las reformas sucesivas entre 1893 y
1915 no lograron desmontar esta configuracion de la gramatica escolar que,
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finalmente, encuentra el mayor periodo de estabilidad Iuego de la reforma
de Garro que, con excepcion de los métodos novedosos que introduce, no
cambia en lo sustancial la estructura de los contenidos curriculares de 1891.

El analisis de los distintos programas que hemos reconstruido en este
capitulo conduce a pensar que, a pesar de las distintas orientaciones exhibidas
por las sucesivas reformas, en 1891 se llega a una configuracion particular
de la gramatica escolar que permanece inalterable en lo sustancial hasta
la reforma de 1936. Esa configuracién, como hemos mencionado, parece
sustentarse en una tradicion propiamente escolar y autdnoma, es decir, una
tradicion creada y organizada para servir como instrumento de ensefianza en
los colegios secundarios. La sintesis sobre la que se consolida la gramatica
escolar en esta etapa comprende la asimilacion de las distintas teorias
lingiiisticas que venian circulando en el ambito escolar (como la teoria
de Bello, la de la Real Academia Espafiola o la de la tradicion filosofica
francesa) y la incorporacion de otras (como la lingiiistica histérica) que
son reelaboradas como contenidos curriculares en los nuevos programas.

No obstante, creemos que estas consideraciones preliminares que solo
describen la gramatica escolar desde su configuracion curricular oficial deben
ser examinadas en el marco mas general de un andlisis que comprenda la
descripcion comparativa de un corpus representativo de gramaticas escolares.
La elaboracion de este corpus y su analisis comparado son todavia una cuenta
pendiente para la historiografia lingiiistica en la Argentina.
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