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La generalidad de las Escuelas de De-
recho tienden a introducir o perfeccio-
nar en sus programas de estudios cursos
que con el nombre de “Priactica Foren-
se”, “Enserianza Practica”, u otro seme-
iante, se inspiran en el mismo anhelo de
dar a los alumnos no sdélo una buena
formacion tedrica (que es su tarea ba-
sica) sino también de prepararlos para
el ejercicio profesional.

En este trabajo nos proponcmos sefia-
lar brevemente algunas de las ideas ba-
sicas que, a nuestro juicio, deben inspi-
rar estos cursos, ideas de las cuales
surgiran como conclusiones logicas las
normas programaéaticas que deben guiar
su desarrolln practico.

Creemos que no es posible desarrollar
debidamente el tema sin enfocarlo
teleolégicamente, tanto en relaeion con
los fines de la ensenianza universitaria,
como especialmente en relacién con el
tipo de profesional abogado que deben
entregar a la comunidad las Escuelas de
Derecho.

Sabemos que se ha estimado normal-
mente que la Universidad persigue como
fines eoncretos el desarrollo y la trasmi-
sién de 1a cultura, la investigacion cien-
tifica y la preparacidn de los futuros
investigadores u hombres de ciencia v la
formacién de profesionales o, mas conh-
cretamente, la preparacion para las lla-
madas profesiones liberales.

Pues bien, planteadas asi las cosas re-
sulta que la asignatura de “practica fo-
rense” tiende principalmente a cooperar

cont el ultimo de los fines sefialados: la
formacion de un profesional eficiente.
Pero debemos dejar en claro que esa es
solo su finalidad principal, pues, a nues-
tro juicio, una catedra de “Practica Fo-
rense” bien concebida no seria ajena,

directa o indirectamente, al cumpli-
miento de los otros fines de la ensefianza
superior.

Ubicada ya la asignatura en estudio
en el campo de la formacidn profesional
debemos dejar claramente establecida
una prioridad de la ensefianza tedrica, y
por ello nadie podria discutir que las Es-
cuelas de Derecho deben producir abn-
gados o jueces cultos, con una buena
formacion teérica y con un conocimien-
to mas o menos completo de la legisla-
cidn positiva de su respective pais. Pero
si ello es muy ciertn, tampoco puede me-
recer discusion en nuestros dias que la
Universidad debe entregar a la comuni-
dad un profesional abogado también
eficiente desde un punto de vista prac-
tico.

La verdad de esta ultima afirmacién
se desprende de la sola circunstancia de
que al abogado se le puede entregar la
defensa de intereses importantes o
cuantiosos al dia siguiente de recibir su
titulo, entrega que el cliente hara segu-
ramente mas por confianza en la Uni-
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versidad que otorgd el titulo qus en la
persona del abogado. Y aunque cs cierto
que el abogado empieza normalmente
atendiendo el “asunto pequefio”, no es
menons efectivo que ese asunto pequeno
puede tener para el cliente modesto tan-
ta o mayor importancia que la que pue-
de tener el asunto grande para el cliente
de buenos recursos. Y la “falta de expe-
riencia®. que tranquiliza la conciencia
del profesional joven frente al error, no
puede servir de igual justificacion para
el instituto universitario que otorgo el
titulo.

Precisamente por la razén anotada el
abogado recién recibido debe ubicarse en
el Tribunal, conocer sus libros y saher
usarlos; debe saber tratar al juez, s la
contraparte y al colega; debe saber la
forma préctica como se dictan las reso-
luciones, cémo se producen las pruebas,
cémo se hacen las notificaciones, cémn
se constituye el poder, cémo se ubica ¢l
expediente, como trabaja el receptor G
el actuario. Debe igualmente saber ha-
cer los escritos, los recursos, las provi-
dencias, las sentencias. Dehe saber usar
los ficheros y ubicar los antecedentes
doctrinarios o de jurisprudencia. Debe,
especialmente, saber escribir y hablar en
términos forenses. Para conseguir todo
esto, en las clases de “practica forense”
se familiariza al alumno “con el manejo
y examen de los expedientes judiciales,
se ejercita en el lenguaje, cstilo ¥ ritual
del foro, y se le proporcionan los medins
para que conozca y aplique las regla-
mentaciones, usos y costumbres del Tri-
bunal en todo lo que tenga vinculacion
con la actuacion en juicio™ (1).

La ensefianza de todas estas materias
podra, si se quiere, ser modesta. Pero no
por ello de indudable utilidad. Asi como
también es modesto e indispensable el
aprendizaje del uso del bisturi por un
meédico cirujano.

Planteadas asi las cosas, empezamos a
ubicarnos en el tema de nuestro traba-
jo: el objeto y contenido de una clase de
“préctica forense”. Perc para ubicar las
cosas mas exactamente (aunque ya 1o

(1y Enrique Fornatti. Estudios de Derecho Proce
sal. pag, 12. (Art. sobre “Pracfica Forense ¥
Asiatzncia Jaridica de Pobres”:,
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dgicho seria suficiente justificacién para
el ramo) debemos ahondar mucho mas
para cvitar el riesgo de caer en simplifi-
caciones que resten al aprendizaje prac-
tico su verdadera importancia pedagoé-
gica.

Existe un problema que es casi inhe-
1ente a la naturaleza humana. esto es.
la dificultad para aplicar el conocimien-
to abstracto a la realidad. Todos sabe-
mos, y los abogados no somos ajenos al
problema, cuanto cuesta aplicar el
“principio al hecho “concreto”, la *nor-
ma’ al “caso”, el Derecho al hombre. Es
¢l eternc problema. de la transtormacion
de la jdea en accién. Todos hemos visto
al alumno brillante, con una buena for-
macion tedrica, que después se mueve
con cierta torpeza en el ejercicin de su
profesion, como si existieran dos mun-
dos diferentes dentro de él y faltara el
engranaje que permitiera umr la idea
con el acto, la Ciencia con la Técnica.

La facilidad para aplicar el conoci-
miento tedrico a un hecho humano es
indudablemente una aptitud, una habi-
lidad. Y como todas las aptifudes, pue-
de perfectamente ser desarrollada y en-
riquecida. Pues bien, el mas elemental
conocimiento de Pedagogia nos ensefia
que el desarrollo de este tipo de habili-
dad debe efectuarse simultaneamente
con la formacion tedrica del alumno.
(2). Y es precisamente en el desarrollo
de esta aptitud humana (funcion pri-
mordial de cualquier nstablecimiento
educacional) donde debemos encontrar
uno de los rasgos mdas importantes y
mas definitorios de la asignatura que
estudiamos.

El probiema de la “transferencia” del
conocimiento de un plano a otro dife-
rente constituya preocupacién funda-
mental de la Ciencia Pedagogica, e inci-
de, en el fondo, en la necesidad de que
la educacién contribuya a la formacién
de un individuc util, capaz de cooperar

(2) Sostiene William A, Kelly que uno de los
principios basicos del estudio eficaz es que el
alumno haga ‘‘utilizacidn practica de los he-
chos e informaciones que ha adguiride”. Y
agrega gque “esfe fin debe hacerse realidad
euants antes ¥ en la mayor medida posible”
t“Psicologia de la Educacion”, pag. 332},



al desarrollo y bienestar de la comuni-
dad en que vive y capaz de reaccionar
con eficacia frente a la situacion nueva
o imprevista, Y precisamente por ellg,
cuando en una clase de Prictica Foren-
se el profesor plantea a los alumnos ciet-
tos hechos para que éstos los analicen
y posteriormente los reduzcan a férmu-
las juridicas (a2 través de un escrito
hecho por ellos), el procedimiento no
asume verdadera importancia por ia
circunstancia de que el alumno aprenda
a hacer un lipo determinado de escritos
idemanda, casacién, exprasion de agra-
vios) sino especialmente en cuanto con-
tribuye al desarrollo, en el alumno, de
su capacidad de creacion.

Refiriéndose precisamenie a este pro-
bhlema pedagégico expresa William A.
Kellv que “es principio fundamental de
la educacion que el “desarrollo sistema-
tico del conocimiento y la destireza, Ia
formacion metodica de habitos de pen-
samiento ¥ de accidn, no pueden poseer
significado si no se dirigen a la realiza-
ciont de las mas altas posibilidades hu-
manas”. Y agrega que por ello la efica-
cia de un sistema educacional depende
fundamentalmente del heche de que la
ensenanza pueda ser “transferida”, es
decir, “del grado en que las potencias,
capacidades y facultades del individuo
funcionen frente a situaciones de la vi-
da, de tal manera que 1a eficacia gana-
da al resolver un problema sirva tam-
hién para afrontar con éxito otro u otros
diferentes” (3).

Y es precisamente por esta necesidad
de que exista en los alumnos un desarro-
llo armoénico de sus conocimientos juri-
dicos y de su destreza forense —base
imprescindible para que exista una bue-
na transferencia del conocimiento— gque
en las Facultades de Derecho, conjunta-
mente con la eclase académica en la cual
el profesor parte del principio para pos-
teriormente estudiar la ley, debe existir
también la ofra clase en que el profesor
plantea el hecho, para que los alumnos,
aplicando la ey y sus conocimientos teo-
ricos, viertan sus razones v su pensa-

"3 William A. Kelly. Psicologia de la Educagitn.

1960, pag. 332.
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miento en una actuacién procesal con-
cretla,

En este tltimo tipo de clases, frente al
caso planteade por el profesor (extraido
de la realidad o de un expediente archi-
vado)} deberi el alumno hacer un exa-
men de los hechos, desestimar los datos
innecesarios y valorizar debidamente los
con relevancia juridica, elegir la aceion
¥ los preceptos legales en que ella debe
apoyarse, hacer concretamente una de-
manda; debera igualmenie e! alumno
elegir las excepciones, fundamentarlas v
darles vida en el escrito respectivo; de-
hera también estudiar el recursoc con
que se debe impugnar la sentencia, re-
daetarlo v hacer verbalmente las ale-
gaciones que correspondan, etc.. etc.

Todo este tipo de actividades pedagé-
gicas, destinadas especialmente a des-
arrollar las aptitudes del alumne, no
creemos en hingun caso gue sean patri-
monio exclusivo de una ciase de “prac-
tica forense”, pero nos parece innegable
que es en ella donde con mayor facilidad
pueden ser empleadas. En esta forma
la asignatura de “practica forense” es
complemente indispensable de las cla-
ses de tipo académico y se encuentra
destinada basicamente a dotar a los
alumnoes de las aptitudes necesarias pa-
ra que puedan ‘‘transferir” el conoci-
miento por ellos adquirido del plano de
la teoria al plano de la accion.

Planteada asi una asignatura de
“practica forense”, constituye dentro de
los estudios juridicos, la manifestacion
mas tipica de] sistema de “ensefanza
activa”, sistema que tiene como finali-
cdad conservar y acrecentar las energias
utiles v constructivas del individuo, pa-
ra hacer de €]l una personalidad automa-
ta y responsable, ¥y que sostiene que to-
do lo gque se ensefla desde fuera, sin
contacto con las energias interiores,
tiende a desequilibrar el ser y le ¢s, ‘por
tanto, perjudicial ¥ que, en cambio, to-
do lo que favorece las energias cons-
tructivas del alumno es la base para su
formaeién Este método de ensefianza
invade en el Universo entero no sélo la
educacién primaria v secundaria sino
también la educacién superior.

Sabemos que no decimoes novedad de
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ninguna especie si expresamos que el
alumno de Derecho no puede ser un
mero receptor pasivo de los conocimien-
tos que le proporciona el profesor, ni
puede ser un Mmerc repetidor de precep-
tos legales o de textos de estudio, ni
menos puede vivir en funcién de me-
morizar lo necesario o indispensable
para aprobar un examen. No. Lo impor-
fante es que el alumno, a traves de su
esfuerzo petsonal, desarrolle integra-
mente su personalidad de hombre ¥y de
abogado, de individuo culto y de profe-
sional eficaz. Y es precisamente por €s-
te sentido especial de la actividad crea-
dora del alumno que en la asignatura
de “practica forense” el educando debs
observar, deducir, pensar, analizar, se-
leccionar, investigar, discutir, escuchar
al compafiero, decidir y esecribir. En
esta forma el alumno debe aprender el
Derecho casi en la misma forma en que
un nifio aprende a caminar: por el em-
pteo de su propia imaginacion y activi-
dad y apenas guiado por “alguien” que
debe evitar la caida peligrosa, pero de
cuya ayuda se debe tratar de prescindir.

Con esta forma de ensefianza “el
alumno deja de ser un elemento pasivo,
como en la exposicién de la catedra, in-
terviniendo directamente en el planteo,
desarrollo v solucion de casocs, ya en
forma verbal o escrita, ya haciendo apli-
cacion del texto legal con €l codigo en
Ia mano, ya deduciendo del principio
juridico abstracto la norma aplicable al
caso concreto”. (Eduarde B. Carlos.
«Olinica Juridica v Ensenanza Practica”
pag. T1).

Asi concebida la asignatura de “prac-
tica forense” es tipicamente la clase he-
cha “por” ¢l alumno y no “para” el
alumno.

A nuestro juicio, el sistema de “ense-
fanza activa”, ideado y patrocinado por
pedagogos del prestigio de John Dewey.
Adolfo Ferreiro, Roger Cousinet y mu
chos otros, debe irse incorporando a 13
Pedagogia juridica en forma mucho
més acelerada de lo que es actualmen-
te (4). Y creemos que la asignatura de

t4) En la Cenferencia de Profesores Universita-
rios de las siete Universidades Chilenas, ce-
lebrada en Santiago en el aho 1857, se acor-
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“practica forense” se presta mas que
ninguna otra para este proceso de per-
feccionamiento de la ensefianza del De-
recho y de incorporacién a ella de las
tendencias modernas de la Pedagogia
General (5).

Establecido ya que la asignatura de
practica forense tiene por objeto que el
slumno de Derecho conozca los elemen-
tos del proceso en su materialidad, que
se ejercite en el arte de desarrollar sus
ideas a través de actuaciones procesales
eseritas, y que aprenda a expresarse en
términos forenses; aclarado igualmente
que todo el sistema de estudio de esta
asignatura se desarrolla por medio de
un proceso dialectico con participacion
activa de los alumnos, pensamos (que
nada nos sirve mas para aclarar exac-
tamente la forma de desarrollo de
una clase de “practica forense” gque de-
cir que ella hace suyo el sistermna comple-
mentaric de ensefianza, tan empleado
por las Universidades europeas, gue S€
conoce con el nombre de +ejercitacio-
nes”.

Expresa Piero Calamandrei en su li-
pro “La Universidad de Manana' que en

d6 recomendar al Consejo de Rectares gue se
sirviera patrocinar la investigacion sobre los
metodos de ensehanza, tanto de los liceos
comeo de las Universidades, para estudiar ob-
jetivamente una posible “discrepancia grave
entre la preparacién cientifica basica que al-
canzan los egresados del liceo ¥ las exigencias
minimas de la Universidad”. En cumplimien-
to de esta recomendacion, el Consejo Univer-
gitario encomendd esta tarea al Instituto de
Investigacion Pedagogica de la TUniversidad
de Chile, el que presentd en el ano 1958 un
interesante informe en €l cual se eslablece
que el método mas frecuente de saprendizaje
en nuestras Universidades sigue slendo el de
wsonferencias”. Concretamente. entre Sus con-
clusiones figuran las siguientes: “1° Que los
estudiantes participan muy poco en el proce-
so de aprendizaje, debido al exceso de alum-
pade y escasez de personal docente ¥ auxi-
liar: 4% Que se observa una tendencia a la
acumulacion  de  conocimientos tedricos., sin
una base adecuada de investigacion personal’™
(este estudio se referia exclusivamente a las
asignaturas clentificas?.

5% Pensamos que la Pedagogia Universitaria s
una simple rama de la Pedagogia General o,
como lvo dice Vietor (Garcia Hoz ‘“son eta
pas diferentes de un proceso unico”. Peda-
gogiu Sistemat pag. 317,



Ins estudios universitarios debera haber
una “prevalencia de las ejercitaciones
sobre las lecciones catedraticas”. Y
aclarando mas su pensamiento agrega
que “substituir la leccidén catedritica
por la ejercitacién no significa cambiar
la finalidad de la ensefianza, que debe-
ra seguir siendo el derecho estudiado
cientificamente, esfo es, sistematica-
mente,; significa, si, substituir un méto-
do de ensefianza que condena a los
alumnos a la inercia, a la paralisis men-
tal, por un métodn gue estimule sus
iniciativas. que les dé la sensacidn de la
independencia v el sentido de la respon-
sabilidad en el trabajo”.

Para probar el valor formalivo que
tiene la “Ensenanza Practica” nos bas-
taria con recurrir a la historia de la en-
senanza del Derecho, la cual nos revela
que esta asignatura goza en la actuali-
dad de todo tipo de consideraciones en
la generalidad de los paises europeos, en
los paises anglosajones e, incluso, en la
mavyoria de los paises americanos.

En Estados Unidos es sabido que en
la mayoria de las Universidades el siste-
ma normal de ensefianza del Derecho es
el “método del caso” (ease system) cu-
yas caracteristicas v peculiaridades
coinciden en mucho con et sistema de
“practica forense” tal como se esta em-
pezando a hacer en nucstra Facultad.
(6).

En la Universidad de Madrid y en la
de Barcelona la practica forense es una
asignatura independiente. Igualmente
lo es en el Uruguay, donde el actual De-
cano de la Facultad de Montevideo ha
sido durante largos afos, vy sigue siendo,
profesor de “ensefianza practica”.

En Alemania cada dia adquiere ma-
yor importancia la ensefianza practica
del Derecho, v el “interés de los estu-
diantes v los benéficos resultados obte-
nidos han hecho que ofras Universida-
des de Furopa adopten el sistema aleman
de los casos practicos” (7). Algo pare-
cide podemos decir de Italia y Francia.

(B} “Sebre las caracteristicas del método del ca-
so” puede verse, entre otiros trabajos, la in-
teresante Memoria de don Mario Chacdn Za-
mora sobre “Pedagogls Juridica Norteameri-
cana”.

7y Francisco Oliver (citade por De Carlos).

Por su parte, en la Facultad de Dere-
c¢ho de Buenos Aires funciona desde ha-
ce largos afios el Instituto de Ensenianza
Practica, dirigido, primero, poer el Pro-
fesor Héctor Lafaille, y desde 1941 por
el Profesor Hugo Alsina.

Por lo demas, la necesidad de la “en-
sefianza practica” del Derecho ha sido
también planteada y defendida en inte-
resantes trabajos de distinguidos juris-
consultos como Pietro Calamandrei,
Franz von Liszt, Luis Jiménez de Azta
(8) Hugo Alsina, ete.

En e! mismo sentido se han pronun-
ciado también las Conferencias de Fa-
cultades de Derecho Latinoamerica. Y
asi, en la Primera Conferencia realizada
ent México en el afno 1959 se declaro que
los métodos de ensefianza del Derecho
debian procurar “un adecuado equili-
brio en la trasmision de conocimientos
tedricos y praclicos”. Por su parte, en
la Segunda Conferencia de Lima {1961)
se acord6 que * es obligacion de las Fa-
cultades de Derecho impartir ensenan-
za practica en el ciclo profesional”. En
todas estas conferencias se ha recono-
cido el cardcter claramente docente de
este tipo de aclividades pedagogicas.

No obstante el valor de todas estas ex-
periencias y opiniones (cuyo valor na-
die podria negar) pensamos que la ne-
cesidad de las “clases précticas” se de-
duce de un simple analisis de las
finzlidades dc la ensefianza del Derecho,
de un estudic elemental de la persena-
lidad del educande y de una adhesion
minima a ciertos conceptos pedagogicos
fundamentales.

Sosliene el Profesor Eduardo B. Carlos
que “la labor docente de las Facultades

18) Luis Jiménez de Azua ha escrito un intere-
sante ensavo sobre La Metodologia Daocente
del Derecho Penal v Ia Misidn de la Univer
versidad, en e! cual hace una dura crilica a
la ensefianza de! Derecho #n ia generalidad
de los paises latinpamericanos. En este tra-
bajo se refiere especialmente a sus experien-
cias en estudios de “casos” ent las “clases
practicas” llegando a sostener que “el solo me-
dio para que el alumno aprenda, sin esfuerzo
ni desmayo. iag complicaciones tecnodogma-
ticag de la Parie General v las variadas es-
pecies de delitos es este método de resolucion
de easos que en mi catedra practigué asidua-
moenie’,
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ha de realizarse, cualesquiera sean la
naturaleza de los estudios o las técnicas
profesionales que se ensehan, por me-
dio de la catedra, el seminario y los tra-
bajos practicos”. Y agrega que “sélo en
la armonia o correlacién o, si se guiere,
reciprocidad funcional de las mismas,
siguiendn las modernas orientaciones
pedagogicas universitarias, ha de llegar-
se a la formacion del hombre culto a 1a
vez que el profesional en la noble acep-
cién de este vocablo” (Obra citada, pag.
41 y 62} .

La asignatura de “Practica Forense”,
tal como se encuentra ideada como ins-
trumento para la ensefianza del Derecho.
no es precisamente “ejercicio profesio-
nal” por parte de los estudiantes. Mas
aun, se pucde incluso concebir una asig-
natura de este tipo que sea totalmente
ajena al ejercicio real de la abogacia por
parte de los estudiantes (9). En esta
forma, la “practica forense”, mas que
lo que el nombre pudiera insinuarnos, €s
sobre todo un sistema pedagogico desti-
nado a la ensefanza del Derecho, con
rasgos y caracteristicas propias, diferen-
te de la clase académica y distinta tam-
pién de una mera practica profesional.
Esta asignatura tiene un campo propio
de actividad (conocimiento del procesc
en su materialidad, escritura y oratoria
forense, ete.), un método de aprendizaje
(la leccion didlogo) y un fin especifico
y fundamental (el desarrollo en el alum-
ho de su aptitud para “‘transferir” el
conocimiento teérico a circunstancias o
hechos humanos concretos) . Es esto Io
que define la asignatura y no su nom-
bre.

Dicho en otros términos, “la ensefan-
za practica constituye una de las for-
mas didaclicas como la Universidad im-
parte la ensefianza superior’” (10).

i9) Ests. afirmacion ne es obstdculo para que 110
patrocinemos este sistema y para gqueé nos
pronunciemos abiertamente. como 1o veremos
mas adelante, en favor de gue nuestra Es-
cuela de Derechio pucda tener en el futuro
clinicas o Servicios destinados a gue los alum-
nos atiendan algunos asuntos reales. A nues-
tro juicio este tipo de “clinicas” debzn cons
tituir necesario complemento en la ensefianza
practiea.
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La circunstancia anteriormente ano-
tada nos sirve para desvirtuar ia mayor
parte de las criticas que se hacen en
nuestro pais a esta asignatura, criticas
¢ue en la realidad inciden mas en la
etiqueta del ramo que en su contenido.
Nosotros pensamos que lo unico que
cabe hacer para dar un veredicto sobre
la llamada “practica forense” es anali-
zar si ella responde a una necesidad pe-
dagégica y si sirve para contribuir a la
formacion de un profesioinal eficiente.
Nosotros no dudamos en dar una res-
puesta afirmativa a estas preguntas.

Finalmente, queremos sefalar que, a
nuestro juicio, la clase practica no tie-
ne un método unico de desarroilo. Por
el contrario, como lo expresa Pietro Ca-
lamandrei en “La Universidad del Ma-
fiana”, cada profesor debe crear el mé-
todo que mas adecuadc le parezca ¥
adquirird en ello un arte propio. “Lo
esencial es que la ejercitacion, por va-
riadas que sean sus formas, tienda siem-
pre a dar al alumno activa participacién
en la Escuela, a transformario de inerte
receptdculo del pensamisnto ajeno en
apasionado descubridor del pensamiento
propio”. Asi el estudiante, mediante la
ejercitacion del pensamiento, debera
“educar su mecnte para afrontar por si
%»s problemas nuevos y hallarles por si
la solucién”.

Establecidas estas nociones generales
sobre la asignatura de “practica foren-
se” nos es relativamente facil sefalar
algunas de las ideas que deben guiar el
desarrollo practico de este tipo de cla-
ses, ideas que nos servirdn también pa-
ra caraclerizar mas exactamente el con-
tenido y la esencia de esta asignatura.

a) La asignatura de “practica forense”
debe desarroliarse fundamentalmente a
través del sistema ‘tutorial”’ de ense-
ftanza. Nos parece fuera de toda duda

1100 Eduardo B. Carlos. Obra citada (pag. 151},
Este autor, estudiando la asignatura, expre-
sa textualmente: “al dualismo ceoria y prac-
tica ha de agregarse un tercer término: la
técnica. Por consiguiente, la teoria ensefia
a “conocer”, la préctica a “hacer” ¥, como
lo subrava el procesalista Guasp, repitien-
do la féormula un tanto generalizada, la téc
nica a “saber hacer”. (Pap. 68).



que una asignatura de esfe tipo no piie-
de en ningun caso constituir una espe-
cie de monédlogo en el cual exista un
profesor que lo hable y lo haga casi to-
do. Por el contrario, la clase debe ser
fundamentalmente un “didlogo” entre
los alumnos ¥ el profesor. Mas ain, en
este “dialogo” el personaje central y mas
importante no debe ser el profesor sino
precisamente el alumno (11).

Han transcurrido muchos afios desde
el tiempo en que Sécrates dictaba cla-
ses a sus alumnos y les entregaba lo
mejor de su personalidad sobresaliente,
sin que ellos casi lo notaran. Desde en-
tonces Socrates es el profesor por exce-
lencia y su sistema de ensefianza invade
la Pedagogia toda.

Socrates hablaba con sus alumnos,
planteaba los problemas, despertaba su
imaginacion, a veces casi sugeria una
respuesta. Pero la solucion del proble-
ma solo la encontraba el alumnao.

Queria que éste se diera cuenta de
“gue la verdad estaba en su propia ca-
pacidad para encontrarla, si la buscaba
con el emperio v tiempo necesarios, rc-
chazando todos los criterios de autori-
dad y juzgando cada solucion uUnica-
mente por la razén” {12). En esta forma
el alumno desarrollaba su inteligencia,
su imaginaeién, su espiritu critico, su
destreza. Y desarrollaba especialmente
su personalidad, acostumbrandose a des-
cubrir la verdad por su propio esfuerzo.
Como si esto fuera poco, lo asi aprendi-
Go por el alumno era mas definitiva-
mente memorizado (13).

Estas ideas muy elementales sirven
para caracterizar el sistema “tutorial”
de enseflanza, que debe constituir, a
nuestro juicio, el método (critico y a la
vez constructivo) de desarrollo de una
clase de “practica forense”, Es el siste-
ma que Highet define como *“dialo-

111y Planteando este problema, el profesor Lafai-
lle +en el discurso inaupural del Instituto
de Enseflanza Practica de Argenting) dice
que el alumno “debe ser conducide pero no
reemplazade por el maestro”.

(121 Gilbert Highet, “El Arte de Ensefar”. Pag.
143,

+13+ Expresaba Kant que “el maesitro no debe
ensefniar pensamientos, sing debe ensefiar a
pensar”.

go”, que Calamandrei llama el “dilo-
go leecion” y que Eduardo Carlos indi-
vidualiza como “reuniones cordiales
donde las preguntas suceden a las res-
puestas, donde el pensamiento se robus-
tece, el criter» juridico se forma, en fin,
donde el alumno percibe directamente la
eficacia y la utilidad de la ensefianza”
{obra citada, pag. 71).

La conveniencia de emplear el siste-
ma “tutorial” de ensefianza en la “clase
practica” no es sino una consecuencia
de lo que anteriormente hemos expresa-
do, en el sentido de que la asignatura
que estudiamos supone nscesariaments
la participacién activa del alumno vy,
mas coneretamente, el empleo constante
de su inteligencia, su imaginaeién y su
espiritu eritien. Por lo mismo negamos
todo valor formativo a una supuesta cla-
se “practica” que consista sdlo en qus
loz alumnos *‘visiten” determinadas Ofi-
cinas, ‘“vean"” expodientes, “lean’ sen-
tencias o, incluso, hagan eseritos sobre
la base de formularios o de explicaciones
demasiado completas del profesor.

Destacamos esto 1uitimo porque, a
nuestro juicio, existe un gran descono-
cimiento de lo que debe ser una clase
de “practica forense”, y no faltan quie-
nes la conciban como una labor secun-
daria, limitada a un conocimiento ex-
lerno de la realidad del proceso y del
Tribunal, de sus costumbres y hasta de
sus ‘“‘triquifivelas”. No. La clase prac-
tica tiene valor sélo en la medida en que
es activa y deja de tenerio en cuanto se
convierte en un mero ver, caminar, ob-
servar y copiar. El estudiante que se
limita s6lo a la “‘absorcion de impresio-
nes”, sin preocuparse de su autoproduc-
cién, recogera muy pocos beneficios,
pues “‘desarrollari su facultad adquisi-
tiva, pero no su facultad creativa”, quo
es 1o escneial (14),

Pues hien, el método a través del cual
la “actividad” pedagégica debs expre-
sarse y desarrollarse en la clase de “prac-
tica forense” debe ser el del “didlogo-lec-
cion”. Y en este caso este tipo de dia-

il14) Antonio Prunell, “Coniribucidn al Estudio de
Ir. Practica y Didactica del Derecho”. Es-
tudios Juridicos en Memoria de Eduardo
Couture.
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fogo tendra siempre st comienzo en un
hecho real y podra elevarse posterior-
meiite hasta el plano de la teoria o de la
ahstraccién, en la medida en que elias
sirvan a la realidad que le dio origen.

b) —La clase debe desarrollarse con
un grupo reducido de alumnos. Aclara-
do ya que el método de desarrollo de
una clase de “practica forense” es el
“dialogo”, parece casi innecesario dar
argumentos para comprobar que este ti-
po de clase debe desarroliarse con y por
in grupo reducido de alumnos, No mas
de 15 6 20. ¢Como se pudiera pensar €n
un “dialogo” activo en una sala repleta
de alumnos y con un profesor solo preo-
cupado de mantener la disciplina?

Podriamos sefialar varias razones que
nos llevarian a la misma conclusion que
sostenemos. En el deseo de ser breves
seran omitidas. Pero queremos destacar
una, gue nos sirva precisamente para
delimitar, atn en forma mas exacta, el
método de ensefianza que debe guiar
una clase de “practica forense”. El
sistema “tutorial’”’ de ensenanza supo-
ne necesariamente un “gonocimiento”
y una “comunidad” entre profesores
y alumnos. Pues bien, parece fuera
de dudas gque ese conocimiento ¥
esa comunidad, bases del enriqueci-
miente reciproco, no pueden lograrse
e11 Un Curso NUMmMeroso.

c.—Simultaneidad de la ensenanza
practica y tedrica.—Bastante se ha dis-
cutido sobre si la enseflanza practica ¥
la teorica deben desarrollarse simulta-
neamente o si, por el contrario, la en-
sefianza practica solo debe darse en el
aitimo curso o después de terminada la
formaciéon doctrinaria del alumnn. No
han faltado tampoco quienes hayan
ideadn el sistema “alternativo” que su-
pondria periodos intermedios en la en-
sefianza universitaria, que se dedicarian
exclusivamente a la ensefianza practi-
ca.

Par razones pedagogicas nos pronun-
ciamos por el primero de los sistemas
cefialados, el de la “simultaneidad” de
ambas ensefanzas. La debida formacion
del alumno exige un desarrollo armoni-
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co de sus conocimientos y sus aptitudes,
de su ciencia y de su arte Soélo en la
ssimultaneidad” se cumpie plenamente
la “reciprocidad funcional” de que habla
el protesor Eduardo B. Carlos.

Establecida esta simultaneidad en el
desarrollo de los estudios tedricos y prac-
ticos, deseamos aclarar dos puntos:

El primero, gque normalmente el des-
arrollo de una materia en la clase prac-
tica debera hacerse después que el
alumno haya adquirido en la clase ted-
rica las nociones elementales para el de-
bido aprovechamiento de la clase.

El segundo, que excepcionalmente de-
beran plantearse en la clase practica
problemas que correspondan a materias
no aprendidas anteriormente por el
alumno. Este ultimo tipo de ejercicios
tiene por objeto obligar al estudiante a
investigar v estudiar, y lo coloca en la
realidad de la profesién, que muchas
veces plantea problemas totalmente
nueves y sobre materias desconocidas
absolutamente por el abogado.

La necesidad de que la ensenanza
tedrica y practica se desarrollen simul-
taneamente es una de las razones basi-
cas para afirmar que la practica profe-
sional que hacen los egresados de Dere-
cho en el Servicio de Asistencia Judicial
rio podran jamds suplir a la “ensenanza
practica’ como asignatura docente uni-
versitaria. Esto al margen de la orien-
tacion mas predominantemente social
gue didactica que, por razones de hecho,
tienen normalmente los Servicios de
Asistencia Judicial.

d.—La asignatura de practica foren-
se tiene un caracter claramente docente
y debe ser desempefiada por un profesor
especializado.—En parte de este trabajo
hemos expresado que el sujeto funda-
mental de una clase de “practica foren-
se” eg el alumno y no el profesor, ¥y que-
riendo sefialar el papel aparentementc
secundario de este ultimo lo hemos de-
signado intencionadamente como un ser
desconocido a quien hemns Hamado sim-
plemente “alguien”.

De 1o anteriormente expuesto pudiera
pensarse que la asignatura de “practica
forense” puede ser scrvida por cualquier



persona escasa de conocimientos juridi-
COS V apenas con una relativa practica
en €l quehacer diario de los Tribunales.

Seria éste un profundo etror.

La verdad es, a nuestro juicio, que ia
asignatura de prictica forense necesita
un profesor no solo con buen criterio ¥
con una buena formacién juridica, sino
también, y especialmente, con condicio-
nes pedagogicas notables que le permi-
tan mantener un dialogo productivo con
sus alumnos.

Es cierto que en este tipo de clases el
profesor debera aparentemente desempe-
nar un papel secundario frente a la ac-
titud dingmica de los alumnos, pero no
es menos efectivo también gue ese papel
aparentemente subalterno deberd ser
desempefiado no por ignorancia, abulia
o timidez, sino por una sentida y pro-
funda adhesion a un sistema de ense-
fianza. No debemos olvidar, por lo de-
mas, que corresponderia al profesor se-
leccionar debidamente el material di-
dactico para la ciase y hacer ante los
alumnos todas las exposiciones previas,
y que sera precisamente gracias a su:
condiciones de maestro que podra crear-
se en la sala de clases ese ambiente de
interés y de estudio, de ingquietud inte-
lectual y de disciplina, que hara posible
que el alumno desarrolle sus potenciaili-
dades creadoras. Por lo demés, muchas
veces el profesor deberd colocarse en la
primera plana del debate, actuando con
inteligencia y sin dogmatismo, y sera
justamente la sabiduria y personalidad
del maestro factor indispensable para
que tenga sobre sus alumnos el ascen-
diente moral que necesita para que
se cumplan las finalidades basicas
del sistema “tutorial” de ensenanza (19},

Se explica en esta forma gue el carac-
ter claramente docente de la ensefianza
practica haya sido reconocido por 1os
especialistas en la materia, por las Uni-
versidades eurcpeas y anglosa;onas y
por las Conferencias Latincamericanas
de Pacultades de Derecho (16} .

{15+ Expresa CGilbert Highet que en la clase tu-
torial debe existir una intima relacién en-
tre el alumno y el profesor, en la cual éste
"no puede ser ni tirdnico ni frio ¥y a me-
nudo debe convertirse en ejemplo y amigo
del alumna™,

Es efectivo que “catedra” es etimold-
gicamente “asiento elevado desde donde
el maestro explica”. Pero en pleno si-
glo XX ya ningun pedagogo de impor-
tancia se atreve a defender este concep-
to y todos otorgan la jerarquia docente
que corresponde a aquel profesor que,
sobre la base de un didlogoc con sus
alumnos y actuando en la realidad, con-
tribuye a desarrollar en los jovenes, tan-
to sus conocimientos tedricos, como su
técnica o habilidad para “fransferir” los
conocimientos adquiridos a situaciones
0 hechos concretos.

Creemos que la “ensefianza practica”
no podra iener la importancia gque se
merece —y que la experiencia pedagdgi-
ca le reconoce— sino en la medida en
que a los titulares de la asignatura se les
dé y reconozca la jerarguia gue a la asig-
natura le corresponde. Urge desterrar
de la mente de muchos de nuestros jo-
venes la idea (en no pequeiia parte ins-
pirada en la educacion secundaria) de
gue la “ensenanza practica” constituye
una actividad didactica subalterna.

d.—Fl material para la clase debe ser
seleccionado de casos reales.—Problema
importante para una asignatura de
“Prictica Forense” es encontrar el ma-
terial apropiado para el desarrollo de la
clase. En tal sentido, para los efectos de
esta asignatura, le negamos valor di-
dactico al llamado ‘‘caso de laboratorio”,
producto de la mente del tratadista o
del profesor.

Consideramos muy util gue algunos
de los casos con que deben trabajar los
alumnos sean seleccionados de la vida
real, en un Consultorio atendido por los
mismos estudiantes. Los demés asuntos
deberan ser sacados de los archivos o
Pre-Archivos de los Juzgados, donde el
profesor encontrara siempre material
abundante y de verdadero valor didac-
tico.

Asi con el expediente en la mano, €l
alumno nec solo podra analizar el proble-

116+ Expresa Enrigue Fornatti (obra citada, pag.
28%, que “encarada la practica forensg con
el criteric ¥ la finalidad expuesta es de
toda evidencia que su ensefianza solo puede
estar a cargo de la Universidad. .. bajo di-
reccién docente y responsable”,
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ma furidico pianteado en el proceso, si-
no que también podra “zentir” el con-
flicto vivido por seres humanos que tie-
nen nombres y apellidos.

e.—La ensehanza practica debe
desarrollarse. en ‘“‘comunidades” o “‘equi-
pos” de trabajo, sustituyendo entre los
alumnos los motives de ‘“‘competencia”
por los de “cooperacion”.—NO es nove-
dad expresar que los tiempos presentes
requieren, en todo tipo de actividades,
de la cooperacién entre si de los indivi-
duos y de los grupos sociales. Es por elio
que en la actualidad, tanto el trabajo
manual como el intelectual, tanto el tra-
bajo de investigacién como el de reali-
2acion, son ejecutados normalmente por
“gquipos” o ‘‘grupos” humanos.

Pues bien, si el hombre debera en de-
finitiva trabajar en “eguipos” lo légico
es que la educacién se encuentre orien-
tada precisamente a ese tipo de trabajo.
Y para ello, en todo establecimiento edu-
cacional deben existir ramos o activida-
des que fomenten el estudio comunita-
rio.

Con razon sostiene Adolfo Ferriére,
hablando del trabajo en “comunidades”,
que el “respeta la espontaneidad de los
ibvenes, es funcional, completo, normal
y diferenciado, apela a los sentidos y los
pone al servicio de la interayuda huma-
na'’.

A nuestro juicio, este tipo de trabajo
¢n “comunidad” se presta especialmen-
te para el desarrollo de las clases de
“practica forense”. Y pensamos que jus-
tamente para el desarrollo del sentido
comunitario de los alumnos debe el pro-
fesor normalmente plantear en las cla-
ses problemas o cuestiones que deben
ser resueltas por todo el curso a través
de un proceso de divisién del trabajo, de
recoleccidon de materiales, estudio, dis-
cusiéon y decisién en comun.

En esta forma, con un sentido finalis-
ta de la ensenanza, en la clase de prac-
tica forense “los métodos y motivos de
competencia han de ser substituidos por
los de cooperacion™ (17).

Algunos ejemplos nos podran $ervir

{17) Palabras del Presidente de EE. UU. H. Heo.

ver refirtendose a las transformaciones gue
debia sufrir la educacién en Norteamerica.
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para aclarar mejor la forma en que pue-
de hacerse realidad este propasito:

“Se esta pasando a un Curso la de-
manda, y el profesor plantea a los alum-
nos un caso en los términos simpies ¥
no juridicos en que son normalmente
expuestos por los clientes, (para estos
efectos el profesor deberi haber estu-
diado en forma previa el expediente de
donde ha sido extraido el caso y 2spe-
cialmente la prueba rendida).

Frente a estos hechos los alumnos de-
peran estudiar y debatir para llegar a
alguna conclusion, por ejemplo, que es-
tamos frente a un caso de simulacion.
El profesor, durante esta etapa de la cla-
se, debera substituir basicamente al
“cliente”, respondiendo a las preguntas
de hecho que se le formulen y propor-
cionando al Curso los documentos y an-
tecedentes en relacién con la demanda
gue debe iniciarse.

Establecido en forma definitiva que la
accién que se intentarsé sera la simula-
cién, el grupo de trabajo se encontrara
abocado, posiblemente, a la realidad de
no poseer los conocimientos do:trinales
o de jurisprudencia necesarios para re-
dactar la demanda y, méas concretamen-
te, para planear el desarrollo total del
juicio. Sera ésta, entonces, la oportuni-
dad para que el profesor encomiende a
un grupo de alumnos la ubicacién y es-
tudio de iodos los fallos que aparezcan
sobre la materia en la Revista de Dere-
cho y Jurisprudencia (cada alumno se
hara cargo de cinco tomos, por ejemplo).
Por su parte, otros alumnos se haran
cargo de hacer el mismo trabajo con la
Gaceta, la Revista de Derecho de la Uni-
versidad de Concepcidén, log “Fallos del
Mes”, ete. Este trabajo se complementa-
ra también con estudios doctrinales que
deberan hacer los alumnos en relacion
con todos los puntos de dudas que s¢
vayan planteando.

Con todo el material estudiado y reu-
nide (se puede, incluso, pedir el desar-
chivo de los expedientes mas inferesan-
tes) deben realizarse nuevas reuniones
v debates entre los alumnos, en las cua-
les se iran planteando los diversos aspec-
tos {substantivos, procesales o practicos)

de la demanda,



Hecho lodo este trabajo previo, que
constituirda al Curso en una verdadera
“clinica. juridica”, cada alumno proce-
dera a redactar una demanda.

En esta misma forma, a través de un
trabajo de cooperacion y de estudio me-
todico, debera ir al curso viviendo cada
etapa o actuacion del proceso”.

Y podriamos preguntarnecs: ;cuantas
injusticias se evitarian si inculcaramos
en los alumnoes y futuros abogados el ha-
hite de estudiar conciensudamente los
asuntos cuya defensa se les entrega?

g .—Laatencion de casos reales en Con-
sultorios Juridicos debe ser necesario
complementc de la ensefianza practica.—
Hemos expresado anterinormente que no
son términos equivalentes “ejercicio pro-
fesional” y “practica forense”, denormi-
nacién esta ultima que corresponde a
todo un método de ensefianza del Dere-
cho que sirve de complemento de las
clases doctrinarias.

No obstante esta afirmacién, consi-
deramos que, al menos en los ultimos
atios, la clase de “préactica forense” de-
be trasladarse desde la sala de clases a
la Clinica Juridica (18) donde el alum-
no dehe atender casos reales, general-
mente conflictos o situaciones que afec-
tan a personas de escasos Tecursos.

La importancia que tiene la atencion
v tramitacidn de juicios ‘“reales” por
parte de los alumnos es casi innecesario
destacarla. El estudiante toma el pri-
mer contacto eon el “hombre” y oyendo
su version del conflicto debe seleccionar
los hechos con relevancia juridica y de-
be “interpretar” lo que el *‘cliente” de-
sea. Hecho este trabajo debe el alumno
elegir la “accién'” que es necesario in-
tentar, actuando en todo este trabajo
de “diagndstico” asesorado por el pro-
fesor. Es este periodo de la “practica
torense” el que mas se presta para
que el alumno desarrolle 1o gue Ihering
llama el “talento operatorio” y que
Fornatti ~ealifica como ‘“conerecion

{18 Esta afirmacion no obsta a que desde el
comienzo de los curses los alumnos debhan
vigitar ¥ conocer el Tribunal, las Cortes, los
Archivod, etc.

profesional que caracleriza al verdade-
ro abogado”.

Durante este pericdo de la ensefianza
practica debera el alumno iguaimente
concurrir al tribunal, presentar los es-
critos, copiar las providencias; seleccio-
nar, preparar y ofrecer las pruebas; de-
berd participar activamente en las dili-
gencias probatorias; tratar con el juez,
con el secretario, con el empleado, eic.

Es aqui, en el Consultorio Juridica,
donde el »rincipiante vera rcon sus pro-
pios ojos “que el derecho no se produce
por series, que para ser cficaz la norma
concreta debe “humanizarse” y bajar de
las nubes, que la mayor parie de los ca-
s0s no tienen dentro de los Cédigos una
solucion preestablecida, que el jurista
practico vive combinando remedios para
males siempre nuevos e imprevistos.
Concebird entonces nuestra profesidon
como algo mucho menos simple e ideo-
légico, pero infinitamente mas intere-
sante y digno de apasionar los espiritus”
(19). '

El Profesor Hugo Alsina, refiriéndose
precisamente a este problema, ha ex-
presado que “el conocimiento de la prac-
tica judicial es indispensable y constitu-
ye una de las graves ausencias en la
enseflanza de esta disciplina”, Y ha
agregado que “el Instituto de Ensehanza
Practica que funciona en nuestra Fa-
cultad, importa un verdadero progreso
¢n la ensenanza, perc ho puede suplir
la eficacia que deriva de la practica del
Tribunal, por breve que sea la experien-
cia” (20}.

Enrique Fornatti se refiere también
expresamente a la necesidad de que se
haga por los estudiantes “practica en el
tribunal, donde los alumnos se ponen
en contacto con un mundo nuevo para
ellos, interviniendo en juicios “reales”,

i19) Héetor Lafaille. Discurse Inaugural del Ins
tituto de Ensefanza Practica (Argentina’.
Citado por Eduardoe B, Charlos.

1201 Tratado de Derecho Procesal Civil ¥ Comer-
cial, pag. 169. Hago presente que se trata
de la Edicién de 1941, pues posteriormente el
Instituto ha evplucionado. A esta evolucion
sg refiere expresamente Rafael Biel:a en su
libro “La Abogacia”, pag. 98 calificAndoeln
de “encomiable”.
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¢on audiencias de pruebas, declaracio-
nes de testigos, absolucién de posiciones,
gudienciag verbales, etc.”. En esta for-
ma, seglin palabras de don Oscar Davi-
la, los jovenes “adquieren la practica
judicial indispensable para el ejercicio
de la profesion y, lo que vale mucho mas,
el conocimiento personal, directo y dia-
rio de la pobreza” (21}, formando su
“inteligencia, caracter y corazon”.

Don Carlos A. Gaviola, en su “Clinica
Juridica”, destaca tambiéu este uitimo
aspecto de formacion social de los estu-
diantes durante el perfodo de “ejercicio
profesional”, y dice al efecto. “Alli el es-
tudiante se impregna del verdadero es-
piritu, de compaferismo y cooperacion,
gque debe prevalecer en la profesid i,
aprende a rechazar causas sin funda-
mentos y a servir al cliente con desinte-
rés. Se conpenetra, en otras palabras,
de la razon social de su existencia como
profesional, —lo remarco, pues muchos
egresados pronto lo olvidan—— de que el
diploma que recibe lo acredita para ser-
vir a la Sociedad y no para que la socle-
dad satisfaga sus intereses privados”.

Muchas otras razones pudiéramos dar
para destacar la importancia que tiene,
desde un punto de vista didactico, un
cierto ejercicio profesional con "casos
vivos” por parte de los alumnos. Sin em-
bargo, deseamos referirnos 86lo a un as-
pecto que se relaciona con la psicologia
del estudiante y. concretamente, con el
problema de la “motivacion” de la ense-
nanza del Derecho.

No expresamos novedad de ninguna
especie si decimos que la “motivacién”
es uno de los factores centrales en la
direccién eficiente del proceso de apren-
dizaje. Precisamente por elio es obliga-
cién fundamental del profesor, y coh-
cretamente de la orientacion de la
ensefianza, buscar “motivaciones” lo su-
ficientemente poderosas y persistentes
como para que puedan los estudiantes
sentirse impulsados con entusiasmo en
su tarea de formacién profesional.

En tal sentido creemos que para la

i21h EI Colegic de Abogados de Chile, pag. 73.
La irase citada se refiere a la practica gque
nacen los egresados en el Servieio de Asls
tencia Judicial.
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seneralidad de nuestros estudiantes de
Derecho ningun motivo puede existir
mas podéroso que los impulsos en un
sentido de perfeccion, que la conciencia
exacta de que lo que estdn aprendiendo
se encuentra al servicio del “hombre”. ¥
pensamaos que ningun camino es més
apto para humanizar los estudios del
Derecho que “traer al hombre” a nues-
tras Facultades a través de un cierto
ejercicio profesional por parte de los
alumnos.

La juventud es de por si generosa, ¥
la nuestra ha demostrado reiterada-
mente que es capaz de movilizarse cuan-
do tiene “motivos” para ello. La vimes
grande en los dias del terremoto de
Valdivia y la hemos seguido viendo asi
en las campanas de alfabetizaciéon y en
otras obras de bien comun. Se diria que
nuestros jovenes andan buscando moti-
vos para servir a sus semejantes.

Pensamos que hinguna tarea puede
existir de mayor envergadura, desde un
punto de vista didactico, que tratar de
aprovechar el sentido innato de servicio
existente entre los estudiantes en un de-
seo de perfeccion profesional. (22).

No obstante lo que hemos expresado
y toda la importancia que podria tener,
a nuestro juicio, este perindo de verda-
dero “ejercicio profesional”, pensamos
que no debe hacerse en la Universidad
una atencién masiva de asuntos, que
pudiera ser antipedagdgica, sino simple-
mente debe tramitarse un numero pru-
dente de casos, muy bien estudiados y
atendidos.

Deseamos, por ultime, hacer un pa-
réntesis dentro de este tema para refe-
rirnos aqui a un punto que tiene una
intima relaciéon con un posible ejercicio
profesional por parte de los alumnos
de Derecho, bajo la tuicién directa de
personal docente de la Universidad.

Antonio Prunell que
“debe tomarse en las aulas, como punto de
partida, el interés, para pravocar ¥y deter-
minar ¢ maximo esfuerzo, al cual llegaremos
paulatinamente v en forma facil. Sigulen-
do este proceso interés-esfuerzo, la aten-
cion forzada se transformari inconcienle-
mente en atencion espontinea y voluntaria.
lo que determinara un mayor poder de 1o
tencion ¥ asimilacién”. Obra citada, pag. 362.



Sabemos que en Chile la asistencia
judicial de las personas modestas se
encuentra a cargo de los abogados ¥
procuradores de turno y del Servicio de
Asistencia Judicial del Colegio de Abo-
gados. Pues bien, para nadie gque conoz-
ca de cerca este problema es un misterio
que los organismos actualmente existen-
tes (no obstante la eficiencia y espiritu
de sacrificio de su personal) no son su-
ficientes para atender a vastos sectores
de la poblacién, que de nuestrc orden
juridico apenas conocen su aspecto re-
presivo.

En la ciudad de Santiago, veinte abo-
gados, asistidos por un numero reduci-
do y siempre incierto de postulantes,
deben hacerse eargo anualmente de la
atencion de mas de 10.000 asuntos. En
departamentos, como el de San Miguel,
la situacién es mucho més grave aun,
y cuatro abogados se encuentran a car-
go de la solucién de los problemas civiles,
sociales, penales, etc., de una poblacion
cercana a losg 600. 000 habitantes, en su
mayoria faltos de recursos,

Urge buscar una solucion para este
grave problema. Y tal vez no sea aven-
turado pensar que en un sistema de
asistencia y cooperacion de los Consulto-
rios Juridicos del Colegio dec Abogados
v de las Escuelas de Derecho de nuestras
Universidades podrian encontrarse en el
futuro los elementos o factores basicos
para una solucién integral del proble-
ma. (23).

No es ésta la oportunidad para anali-
zar mas profundamente este tema, pero
si hemos creido de interés dejarlc insi-
nuado como un nuevo factor positivo
que es preciso tener en consideracion
cuando se plantea la posibilidad de un
cierto ejercicio profesional real de la pro-
fesion por parte de los alumnos de De-
recho.

‘23 Bl Profesor don Anibal Bascufldn Valdes en
su libro sobre “Pedagogia Juridica™, sefialan-
do el esquema a que pedria ajustarse el
aprendizaje Practico, sciale como ultima
etapn “la Asistencia Juridica Gratuita den-
tro del Servicio correspondienfe del Colegio
de Abogados, pero bajo un control mixto “en
el que estaria representada la Facultad de
Derechc™.

h) La enseianza practica no debe te-
ner programas excesivamente rigidos.—
Pensamos que es absolutamente incon-
veniente gue en este tipo de asighatura
existan —como en la generalidad de
los otros ramos— programas de estudio
muy detallados. Estimamos, por el con-
trario, que estos programas, en caso de
existir, deben limitarse a sefialar algu-
nas materias o instituciones muy impor-
tantes y dejar al criterio del profesor
o de la direccién del Instituio respee-
tivo la orientacién de la ciase.

Ya hemos visto con antericridad que
la clase de “practica forense” no tiene
por objeto ensefar al alumno a hacer
todo tipo de escritos (en relacién a cada
materia) sino especialmenie desarrollar
en el educando su habilidad para aplicar
el concepto o la ley a situaciones o he-
chos concretos. Esta idea central no
puede naturalmente avenirse con pro-
gramas rigidos, que pudieran constituir
verdaderos ‘“repasos” de la generalidad
de las materias estudiadas en las clases
tedricas.

“No enseflar demasiadas materias” y
“lo que se enseha ensenarlo a fondo”,
segun expresiones de Alfred Witehead,
son, a nuestro juicio, las ideas basicas
que deben guiar los programas de la
asignatura que estudiamos.

i) La *“practica forense” debe ser una
asignatura mdependlente ¥y no debe ha-
ber una “clase practica” en relacion con
cada ramo.—Se ha planteado por algu-
nos la necesidad o la posibilidad de la
exisiencia de “clases praciicas” en rela-
cién con cada asignatura. Habria asi
una “practica” en relacion con el dere-
cho civil, otra en relacidén con el derecho
procesal, otra relativa al derecho comer-
cial, penal, ete.

A nuestro iuicio, la “ensefanza prac-
tica™ debe ser unitaria, e independiente
de cualguiera asignatura en particular.
Y cuando mas admitiria su divisién en
la “practica forense” (relacionada con
juicios y tribunales) y la “practica no
forense’ (relacionada con contratos, cs-
tuding de titulos, etc.).

Las ragones que nos llevan a sostener
esta conclusién son basicamente dos:
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La primera tiene relacién c¢on lo que
ya hemos expresado reiteradamente, en
el sentido de que la ‘“practica forense”
es fundamentalmente un método didac-
tico destinado a habituar al alumno en
la “transferencia” de sus conocimientos
abstractos a& hechos o situaciones con-
cretas. Pues bien, si lo basico de la clase
en estudio es el desarrollo de determina-
das aptitudes del alumno, seria un ab-
surdo pensar en la necesidad de que éste
experimentase con todo tipo de actua-
ciones y en todo tipo de materias. Habra
que pensar, por el contrario, que adqui-
rida por el alumno la habilidad o el arte
de la “transferencia’ no tiene por que
tener dificultades en la aplicacion prac-
tica de todo tipo de conocimientos. Como
expresaba Goethe “saber y practicar
hien una cosa da mas educacién que ha-
cer vy saber a medias cien cosas dife-
rentes’.

La segunda, porque creemos que hacer
una practica civil, otra procesal, otra
comercial, etc., seria destruir la esencia
misma del “hecho real”, que normalmen-
te es mezcla de todo, a veces incluso con
complicaciones humanas o éticas de por
medio. A nuestro juicio, la ensefianza
practica sélo adquiere su verdadero va-
lor si se la considera como actividad
didactica, destinada a actuar en el
campo de la “generalizacion” o de la
sintesis de los conocimientos juridicos.
A este respecto expresa el Profesor La-
faille que en la Clinica Juridica debe ad-
quirirse “la nocién integral del derecho
que no llega jaméas a perfeccionarse
cuando se encara bajo uho solo de sus
aspectos™.

i} En la asignatura de “practica fo-
rense’ no debera haber examenes, pero
si calificaciones.-—Desarrollandose la cla-
se practica en grupos reducidos, donde
debe existir un contacto permanentie en-
tre el profesor y sus alumnos y donde
el profesor tiene dia a dia la oportuni-
dad de apreciar lo que cada alumno es
y hace, parece totalmente innecesaria
la existencia de “examenes’.

En la clase de “practica forense” la
calificacion del alumno es simplemente
el resultado de una apreciaciéon de con-
junto, hecha por el profesor, respecto
del esfuerzo y aptitudes demostradas por

124

cada alumno. Es también una aprecia-
cién del trabajo ejecutado por el pegue-
fio grupco de alumnos con el cual se
desarrolla la clase.

En esta forma la ensefianza practica
destierra de sus métodos de calificacion
el llamado “examen final” que tantas
resistencias provoca y que merece tan
serias criticas de parte de los pedago-
gos mas modernos.

Dentro de este criterio central de su-
presion del “examen final” somos par-
tidarios, sin embargo, de mantener en la
“practica forense” el mismo sistema de
calificaciones o votaciones existente en
la generalidad de las asignaturas. Na-
turalmente, no basamos esta afirmacién
en razones doctrinarias o de {filosofia
educacional —no podriamos hacerlo—
sino en una simple razén practica. Cree-
mos que dentro de un sistema educacio-
nal donde gran parte de la motivacién
del estudiantado estd dirigida hacia la
obtencion de determinadas calificacio-
nes o distinciones, resulta particular-
mente dificil hacer experimentos aisla-
dos, més aun iratdndose de una
actividad docente a la cual todavia (des-
graciadamente) no se le reconoce su
verdadera importancia y jerarquia.

k) La eclase de practica foremse se
presta especialmente para mculear en
los alumnos nociones de étiea profesio-
nal.—El profesor Enrique Fornatti, al
referirse a la practica forense y a la
asistencia juridica de pobres, expresa
que, ante el conflicto planteado, el estu-
diante deberd ser siempre orientado
“hacia la sclucién justa, la defensa de
la ley v el culto de la verdad y la jus-
ticia”. Y agrega que ‘“es en el Servicio
Juridico (ultima etapa de la ensefnanza
nractica) donde unicamente tiene cabi-
ga una catedra de ética profesional. El
profesor de trabajos practicos, en pre-
sencia de casos reales, tiene siempre al-
puna ocasion de hacer comprender al
alumno la finalidad social de la profe-
gién y de inculear, en cada oportunidad
propicia, las normas reguladoras de la
conducta que, asi aprendidas, dejaran
huellas profundas y perdurables en el
joven espiritu del principiante”. En el



mismo sentido se expresa el profesor La-
faille cuando dice que “la ética profe-
sional tiene su natural cabida en nuestro
laboratorio, permitiendo salvar una de-
ficiencia de los programas actuales”.

Nuestros estudiantes de Derecho sien-
ten especial inquietud por todos los pro-
blemas relacionados con su fuiura con-
ducta profesional. Prueba de ello es que
en la clase de practica forense siempre
hemos tenido la oportunidad de presen-
ciar dialogos entusiastas y fecundos
cuando los hechos y situaciones concre-
tas de un expediente en estudio jnos
han abocado a la necesidad de analizar
un problema de ética profesional. Es
este un aspecto en que el profesor préc-
tico siempre debe insistir.

En el terreno de Ia moral, las gene-
ralizaciones muchas veces son peligrosas
y es por ello que normalmente el ana-
lisis justo de un problema sélo puede
hacerse frente a conflictos humanos con-
cretos. Es aqui donde el caso puede ser
mirado desde todos sus angulos, a fin
de que la conclusién nazca, no del ana-
lisis parcial de un valor moral que pueda
estar en juego, sino del analisis y rela-
cion de todos los valores profesionales,
éticos y filosdficos que deben guiar la
conducta del profesional frente a la si-
tuacion concreta que se le presenta.

Sostiene un autor que la Tierra se en-
cuentra poblada por dos tipos de hom-
bres: los que tienen imaginacién, perc
carecen de experiencia, y los que, tenien-
do experiencia, carecen de imaginacion.
Es ésta, en el fondo, una critica muy
profunda a los sistemas educacionales
vigentes.

Pensamos que esta critica, en parte
al menos, no es ajena a huestra Peda-
gogia Juridica. Deber nuestro es enton-
ces trabajar porque, en lo posible, las
co3as no sigan siendo asi.

En tal sentido estimamos que una cla-
se de “practica forense” bien concebida
es uno de los elementos mads serios para
bacer posible una reforma de los estu-
dios juridicos. Basada esta asighatura
en las tendencias modernas de la Peda-
gogia, tiende a desarrollar las aptitudes
Vv la capacidad de los alumnos, utili-
zando sus propias energias; conectada,
ademads, a la realidad de cada pais es
factor insubstituible para entregar a la
sociedad un tipo de egresado que sea
imaginativo y a la vez experto, que ame
el Derecho, pero que también tenga
conciencia exacta de que éste sélo tiene
valor en la medida en que es 0til para
el hombre.

Finalmente, deseamos expresar que
comprendemos perfectamente que no
existe todavia en nuestro pais una expe-
riencia lo suficientemente prolongada
como para que se puedan sacar conelu-
siones definitivas sobre la “practica fo-
renge” como actividad docente universi-
taria. Por lo mismo, no obstante el
vigor con que hayamos podido defender
algunas conclusiones, sabemos perfecta-
mente que todo lo dicho se encuentra
sujeto a ratificacion o rectificacion. En
esta forma, este trabajo no tiene otro
valor que el de tratar de despertar in-
quietud y promover un dialogo en rela-
cién con una actividad docente defini-
tivamente incorporada a la Pedagogia
Universitaria de nuestros tiempos.
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